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RESUMO

A dissertagdo tem como objetivo analisar a construgdo discursiva das representacdes
sobre o Indio brasileiro nos livros didaticos de historia destinados aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, publicados entre 1996 e 2016, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e distribuidos na cidade de Belém, no estado do Para. A investigacdo pauta-
se pela categoria de conhecimento historico escolar, discutida pelo campo do ensino de
historia. Considera, portanto, que o saber histérico na educacdo basica possui conformacdes e
especificidades que lhe sdo proprias. Neste sentido, 0s conteudos dos livros didaticos seguem
a mesma légica, de modo que as representacdes sobre o Indio brasileiro sdo conformadas de
acordo com os objetivos da historia ensinada. Esses objetivos séo definidos pelo aparato legal
e normativo expresso na documentacdo do PNLD, principalmente, os Editais de convocacgéo
para 0 processo de avaliacdo. Assim, a pesquisa consiste na identificacdo dos critérios
avaliativos do processo e de que maneira estes interferem na literatura didatica e no
tratamento da tematica indigena. Argumenta-se que as representacdes sobre o indio brasileiro
sdo pautadas pela fungéo da historica na Educacdo Basica: formar para a cidadania. Estas, por
sua vez, tém bases nos preceitos de respeito e tolerdncia, os quais inviabilizam o
protagonismo indigena nos eventos narrados pelos livros didaticos, pois a énfase no combate
a discriminacdo e ao preconceito étnico-racial produz um paradoxo nas historias narradas
pelos livros didaticos. O Indio brasileiro torna-se a personagem que ensina licbes de respeito
as diferencas e repudio as injusticas, sendo entdo contemplado em sua diversidade ao mesmo

tempo em que € submetido ao sistema colonial como vitima dos processos histéricos.

Palavras-chave: Ensino de Histoéria. Livro Didatico. Conhecimento historico escolar.

Indio.
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ABSTRACT

The Masters dissertation aims to analyze the discursive construction of the
representations about the Brazilian Indian in History textbooks for the Final Years of
Elementary Education, published between 1996 and 2016, approved by the National Textbook
Program (PNLD) and distributed in the city of Belem, in the state of Para. The study is leaded
by the category of historical school knowledge, which has been discussed through the field of
investigation named by history teaching. In addition, it considers that historical knowledge in
the Basic Education owns conformations and specificities itself. Therefore, the contents of the
textbooks are written by similar logic, so that the representations about the Brazilian Indian
are created according to the objectives of the history teaching. Such definitions are expressed
on the legal and normative apparatus of the PNLD documentation, mainly, the PNLD
documentation notice for the evaluation process. Hence, the research consists in the
identification of the evaluation criteria of the process and how they interfere on textbooks as
well as the treatment of the indigenous theme. It is argued that representations about the
Brazilian Indian are leaded by the specific function of History in Basic Education: citizenship
education. As a consequence, History teaching has been based on the precepts of respect and
tolerance, which makes unfeasible the indigenous protagonism in historic events due the
emphasis on combating discrimination and ethnic-racial prejudice. Furthermore, it produces a
paradoxical situation in the Historic events narrated by textbooks. The Brazilian Indian
evolves to the character who teaches lessons about respecting diversity and repudiation of
injustices. Hence, although indigenous people may have their diversity discussed in the

textbooks, they turn into the colonial system as the victims of the entire historic process.

Keywords: History teaching. Textbook. Historical school knowledge. Brazilian Indian.



11

SUMARIO

INTRODUGAOD ....oooiee et s st s st nanees 12

SECAO 1 - "Por uma sociedade justa e igualitaria": a cidadania nos editais do Programa
Nacional do LIVIO DIGALICO..........ccuiiieiiiieicie ettt ettt st eb e sre e e reenae e 25

1.1 Os sentidos de cidadania e ensino de historia nos editais do Programa Nacional do Livro

Do LA TSRS 25
1.2 A concepgdo de historia nos livros didAtiCOS..........cooveeieiieiiiieie e 36
1.3 Historia e cidadania: a consolidacdo de fungdes e tradigles. .......ccoevreveevreierine e 49

SECAO 2 - Mais invasdo do que descobrimento: o que dizem os Guias de Livros Didaticos

SODIre @ tEMALICA INIGENA. .. c.eeeerieieiie ittt eb e ettt enne s 60
2.1 Historia e memoria: percepgdes em conflito no campo do ensino de historia.................... 62
2.2 InterpretacOes sobre historia, indio e tradicdo nos Guias de livros didaticos..................... 74

2.3 A controversa visao europeia para a escrita da historia e suas implicacGes no ensino de

NISEOTTA NO BIASI. ... ettt e ettt e e e e e e e e e e nee s 90

SECAO 3 - O indio brasileiro no livro didatico: licdes de respeito, tolerancia e
Q10120 T 011 1 J SRS 99
3.1 Entre o silenciamento e o protagonismo: indio e ensino de histéria nas demandas do
tempo

[S1ER=] 0 (=TSP PRPRPRR 100
3.2 As historias narradas sobre o passado colonial e a mdo de obra indigena no livro
01 o P LA (o J USRS 113

3.3 O protagonismo indigena na construcdo de uma sociedade justa e

(o TUE L L T SO STUPTUPRR PSR 123
CONSIDERAGCOES FINAIS.......cocviieiceeeeieees e e eeies s esees s esees s assees s sess st en s 131
FONTES. ...ttt ettt bbbttt et e b s es b st eb e be st es e beseen s s e sens 136

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........ooiieeeceeeeee e 140



12

INTRODUCAO
Existe uma produgdo cultural do entretenimento japonés chamada #ZE D E A

(Shingeki no kyojin em romajit), traduzido para o ocidente como Attack on titan e, no Brasil,
como Ataque dos titds. No capitulo cinquenta e cinco da série de manga,? aborda-se o passado
de uma das personagens. A cena se desenvolve em uma aula de "historia da humanidade". A
personagem em questdo chama-se Erwin Smith, que serd o comandante de uma divisdo
militar do universo criado. Este, quando crianca, faz uma pergunta ao professor que coloca em
suspeita 0 conhecimento ministrado, no entanto, o docente ndo responde no exato momento,
explicando a razdo, mais tarde, em particular: a historia dos livros oficiais feitos pelo governo
vigente estava repleta de contradicdes.®

Nesta obra, o nucleo de protagonistas acredita que a humanidade - como um todo -
fora dizimada por gigantes, nomeados de "titds", passando a ser protegida por trés grandes
muralhas, sem conhecimento ou contato com 0 mundo exterior. Tudo 0 que possuem sdo as
versdes dos livros de histéria distribuidos pelo governo monarquico. No entanto, em certo
ponto dos acontecimentos, é revelado que a narrativa sobre o exterminio da humanidade pelos
"titds" fora forjada, e 0 mundo exterior passa a ser apresentado a partir do capitulo noventa e
um. A sociedade de "fora das muralhas" ciente do que ocorria dentro das muralhas, havia
construido uma narrativa sobre a historia de modo divergente daquela ensinada e aprendida
pelo ndcleo protagonista. Desse modo, as diferencas entre a historia ensinada entre as
personagens engendram os conflitos da série por meio da manipulacdo de memorias,
segregacdo étnica e guerras.

A referéncia a obra ficticia na introducdo desta dissertacao justifica-se pela alusédo
feita aos livros de historia, a historia ensinada e aos possiveis desdobramentos para a
sociedade civil. Como indicado por Carlo Ginzburg em O fio e os rastros: verdadeiro, falso,
ficticio,* as producdes ficcionais podem ser objeto da reflexdo histdrica de maneira que, no
caso discutido por este estudo, a supracitada producdo cultural japonesa faz remissdo a
chamada guerra de narrativas no ensino de historia, questdo pertinente para os diversos
grupos sociais constituidos no mundo. Ressalte-se que o ensino de hist6ria, por si, ndo é o
grande causador direto de conflitos nas sociedades. Porém, tamanha € a relevancia da historia

como disciplina escolar e académica que diversos pesquisadores trabalham com a nocdo de

1 Leitura fonética da lingua japonesa para o alfabeto romano.

2 Histdria em quadrinhos de estilo japonés.

3 Ataque dos Titds. Sdo Paulo: Panini Brasil, edicdo 14, jan. 2016.

4 GINZBURG, Carlo. O fio e os rastros: verdadeiro, falso, ficticio. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2007.
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conflitos, guerras ou embates,® ao produzirem reflexdes sobre o saber histérico escolar.® Isto
se desdobra por conta do espago ocupado pela disciplina na formacéo de identidades coletivas.
Neste sentido, conforme afirmam Mairon Escorsi Valério e Renilson Ribeiro, o
manual escolar suscita tensdes dada a sua funcionalidade na construgdo de identidades,’ ou
seja, producbes como os livros didaticos de histéria materializam as disputas por
representacdes nas sociedades. De maneira semelhante, Maria Grever e Tina van de Vlies
indicam que os livros didaticos possuem o conhecimento histdrico "validado" socialmente,
selecionado para ser transmitido de uma geracdo para outra e, assim, reproduzindo valores,
normas de comportamento ou, ainda, ideologias.® Por conta disto, entre a década de 1990 e os
anos 2000 surgiu o termo "textbook wars", pois notou-se que estes materiais didaticos sao
focos de discuss@es por elites politicas, intelectuais, historiadores, formadores de opinido no
geral, os quais negociam e entram em conflito no que se refere a definicdo de quais conteddos
sdo relevantes no processo de producio dos livros didaticos de historia.® No caso deste estudo,
os imbréglios se desenvolvem em torno da tematica indigena nos livros didaticos de historia.
Em sua Apologia da Histdria, Marc Bloch escreveu sobre o perigo e a ambiguidade do
idolo das origens. Disse o referido historiador que, muito além da explicacdo de primérdios,
0s condicionantes historicos sdo fundamentais para a compreensdo dos fendmenos e sua
manutencdo nas sociedades.*® Neste sentido, dissertar a respeito das representagdes do indio
brasileiro!! nos livros didaticos de histdria destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), distribuidos nas escolas da
rede publica de ensino na cidade de Belém, no estado do Par4, situado na regido Norte do pais,

implica a transcendéncia do estatuto de diagnosticos de determinadas estereotipias e

> Cf. BITTENCOURT, Circe. Confrontos de uma disciplina escolar: da histéria sagrada a histéria
profana. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, vol. 13, n.25, p. 193-221, 1993; LAVILLE, Christian. A
guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Histdria. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo,
vol. 19, n. 38, p. 125-138, 1999; CLARK, Anna. Teaching the nation's story: comparing public debates and
classroom perspectives on history education in Australia and Canada. Journal of Curriculum Studies. London,
vol. 41, n. 6, p. 745-762, 2009; CAVE, Peter. Japanese colonialism and the Asia-Pacific War in Japan's History
Textbooks: changing representations and their causes. Modern Asian Studies. Cambridge, vol. 47, n.2, p. 542-
580, 2012.

® A literatura especializada faz uso da categoria em questdo a partir de duas nomenclaturas: saber ou
conhecimento historico escolar. A discussdo sera retomada posteriormente.

7 VALERIO, Mairon Escorsi; RIBEIRO, Renilson Rosa. Para que serve a historia ensinada? a guerra de
narrativas, a celebracdo das identidades e a morte da politica. Revista Territorios & Fronteiras, Cuiabg, vol.6,
n.3, p. 39-52, 2013. p. 43.

8 GREVER, Maria; VLIES, Tina van der. Why national narratives are perpetuated: a literature review

on new insights from history textbook research. London Review of Education. London, vol. 15, n.2, p.
286-301, 2017. p. 288.

® Ibid.,p. 288-289.

10 BLOCH, Marc. Apologia da histéria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2001. p. 56-60.

11 0 estudo incide sobre os povos indigenas do territério compreendido pelo Estado brasileiro.



14

generalizacGes criadas, em momentos historicos bem definidos, sobre os povos indigenas, o
livro didatico de historia e o conhecimento histdrico escolar.

Em outras palavras, a identificacdo dos contextos de criagdo (origem) das
representacdes ndo explica, em sua totalidade, a permanéncia de maneiras tradicionais de
abordagens sobre a formacdo da sociedade brasileira nos livros didaticos de histéria. Existem,
portanto, variadas condicionantes e discursos em didlogo na concepcdo das tramas narradas
pelos livros didaticos de histéria. O objetivo desta dissertacdo € a identificacdo de tais
condicionantes e discursos presentes nas producdes didaticas publicadas entre 1996 e 2016. O
periodo justifica-se pela instituicdo do processo de avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos,
em 1996, pelo PNLD.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental tém-se sete avaliacOes realizadas até a
finalizacdo deste estudo, as quais se referem aos editais de convocacdo para 0 processo de
inscricdo e avaliacdo de obras didaticas e literarias publicados no Diario Oficial da Uniéo,
pelo Ministério da Educacdo (MEC) junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). O ultimo se refere ao edital de 2017, no entanto, o0 ano de publicacdo de
uma obra didatica ndo esta diretamente relacionada ao ano do processo avaliativo do PNLD,
uma vez que este tem inicio dois anos antes do lancamento dos editais. Logo, considerou-se
para analise os livros didaticos que possuiam o selo de aprovacdo do PNLD até o ano 2017. A
segunda justificativa reside no fato de que o segundo ciclo do Ensino Fundamental
corresponde a etapa da Educacdo Basica na qual interferem, pela primeira vez na formacéao de
discentes, os licenciados em historia, portanto, especialistas da area ou historiadores de
formacdo, em contraste aos Anos Iniciais.

Assim, a supracitada critica de Marc Bloch interessa pois relaciona-se a uma das
caracteristicas do conhecimento historico escolar - este ndo versa unicamente sobre fatos
ocorridos no passado e precisa ser entendido a partir das questdes suscitadas no tempo
presente, por conta da sua relacdo com a Educacdo Basica. Cotidianamente, nas cinco regides
do pais, nos centros urbanos e areas periféricas, nas zonas rurais e ribeirinhas, o saber
histérico é mobilizado, sob diferentes conformaces, por professores de historia das mais
variadas origens sociais ou étnico-raciais em dialogo com discentes igualmente sujeitos de
uma sociedade pautada pelo estigma da exclusdo e da desigualdade. Logo, este estudo é,
certamente, devedor do campo no qual se insere, 0 Ensino de Historia e, mais especificamente,
dos estudos sobre livros didaticos feitos nos programas de pds-graduagéo, no Brasil, desde o
final da década de 1970.
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Conforme explica Margarida Maria Dias de Oliveira, as primeiras pesquisas sobre
livros didaticos de historia no pais possuiam a tonica da denlncia aos equivocos tematicos e
factuais ou da presenca de alguma "ideologia dominante", configurando uma "historiografia
da falta". *2 Jandson Bernardo Soares afirma que tratava-se de comparar os conteidos
substantivos aos saberes das universidades, identificando as desatualiza¢des historiograficas e
possiveis erros.'® Ambos autores referenciados indicam a necessidade da ampliagdo nas
abordagens analiticas sobre os livros didaticos de historia. Assim, este estudo buscou o
distanciamento de diagndsticos e a aproximacdo com a dimensdo da producdo do livro
didatico de histéria e da conformacdo de seus conteldos sobre a tematica indigena, sejam
estes substantivos ou axioldgicos. Ndo se trata, portanto, de um mapeamento da tematica
indigena dentro das obras didaticas. O estudo propde o entendimento do percurso discursivo
de construcdo das representacdes sobre o Indio brasileiro pois, a despeito das indicacdes
historiograficas feitas pela constituicdo de uma nova histéria indigena'® nas universidades
brasileiras, a partir da década de 1970, os povos indigenas estdo nos livros didaticos por
razdes proprias do conhecimento historico escolar: a formagdo para cidadania. Desse modo,
tal educacdo orientada para a construgdo de cidadania interfere diretamente na organizacao e
selecdo dos conteudos e tematicas, sujeitos e eventos historicos apresentados na producédo
didatica.

Entre a criacdo do Colégio Pedro Il, na primeira metade do século XIX, e o fim da
ditadura civil-militar, na década de 1980, a tematica indigena na escola seguia 0s propésitos
da Histéria Ensinada - a criacdo de cidadania direcionada ao sentido da nacionalidade. No
periodo de (re)democratizacdo, as discussdes sobre Ensino de HistOria tiveram espaco no
contexto de reformulacdo das propostas curriculares, as quais deram forma a nocdo do

cidaddo critico. Isto se deu, principalmente, por meio das demandas da sociedade civil pela

12 OLIVEIRA, Margarida Maria Dias. O direito ao passado (Uma discussdo necessaria a formacéo do
profissional de Histéria). 2003. 291 f. Tese (Doutorado em Hist6ria) — Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal da Paraiba, Recife. 2003. p. 129.

13 SOARES, Jandson Bernardo. Espaco escolar e livro didatico de histéria no Brasil: a
institucionalizacdo de um modelo a partir do Programa Nacional do Livro Didatico (1994 a 2014). 2017. 187 f.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Aurtes. Programa de Pds-graduacdo em Histéria. Natal. 2017. p. 51.

4 De acordo com Luisa Tombini Wittmann, a nova histdria indigena se refere a consideracdo das acoes
e interpretacdes dos povos indigenas nas diversidades situagfes nos processos histdricos que remontam a historia
do Brasil. Semelhantemente, segundo Mauro Cezar Coelho e Vinicius Zlniga Melo, trata-se de uma
reinterpretacdo da participacdo do indigena na histéria do Brasil. Cf. WITTMAN, Luiza Tombini. (Org.). Ensino
(d)e histéria indigena. Belo Horizonte: Auténtica, 2015; COELHO, Mauro Cezar; MELO, Vinicius Zaniga. Os
indios do Brasil em perspectiva historica: possibilidades de trabalhar a Histéria Indigena em sala de aula. In:
COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemar Farias da; SOARES, Nicelma Josenila Brito (Org.)
A Diversidade em discussdo: inclusdo, agdes afirmativas, formacdo e prética docentes. S&o Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2016. p.127-155. p. 131.



16

consolidacdo do regime democréatico e dos professores de historia, estes mobilizados pela
extincdo da disciplina Estudos Sociais. Sendo assim, a cidadania é uma categoria que
acompanha as finalidades do conhecimento histdrico escolar. Os sentidos e significados dessa
formacdo sdo as condicionantes que se alteram no decorrer dos anos e constituem as
representacdes do indio brasileiro nos livros didaticos de histdria. Por conta disso, algumas
elucidagdes tornam-se fundamentais na introducdo desta dissertacdo. Inicialmente, os
esclarecimentos tedrico-metodolégicos.

Os dois conceitos acionados pela analise sdo os de Discurso, de Mikhail Bakhtin,'® e
Representacdo, de Roger Chartier.® Ambos permeiam toda a construgdo do trabalho. O
primeiro possibilita conceber as historias narradas pelos livros didaticos enquanto enunciados
discursivos, os quais manifestam os seus significados por meio do dialogo estabelecido com
outras conformagdes discursivas. Neste sentido, buscou-se apreensdo da interlocucéo feita em
trés dimensdes: (1) os editais do Programa Nacional do Livro Didatico destinados aos Anos
Finais do Ensino Fundamental e, para 0 mesmo nivel de ensino, (1) os Guias de Livros
Didaticos; (I11) a discussdo sobre cidadania e tematica indigena no campo do Ensino de
Histéria. No que lhe concerne, o conceito de Representacdo permite a identificacdo das
intencionalidades da categoria indio quando esta é mobilizada pelas obras didéticas e na
documentacdo do PNLD. Neste ponto residem, ainda, duas ressalvas: a primeira se refere a
opcdo pela utilizacdo da categoria indio, a qual ndo pretende o incentivo ou estimulo &
supressdo da diversidade étnica e cultural dos povos indigenas. Ocorre que o estudo trata,
precisamente, da construcdo de estereotipias pela perspectiva do saber histérico escolar, de
modo que nos livros didaticos sdo materializados os conflitos e tensdes dos grupos sociais
envolvidos nessa relacéo.

Este ndo €, portanto, um trabalho de histéria indigena ou do indigenismo, cujo objetivo
é problematizar ou denunciar descompassos com a literatura didatica, o que conformaria uma
"historiografia da falta”, como orientado por Margarida Maria Dias de Oliveira. Além disso, o
emprego de termos genéricos € costumeiro nas producdes historiograficas que tém as
sociedades indigenas como sujeitos historicos: as categorias indios ou indigenas sdo,

igualmente, imprecisas quanto a diversidade étnica.’ No entanto, os usos ndo interferem nos

15 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociolégico da linguagem. Trad. Michel Lahud Et Al. 128 Ed. S&o Paulo: Hucitec, 2006.

16 CHARTIER, Roger. A histdria cultural. Entre praticas e representacdes.2. ed.Traducdo de Maria
Manuela Galhardo. Algés, Portugal: Difel, 2002.

7 Alguns trabalhos sobre a Amazonia Colonial fazem opcdo pelas categorias genéricas. Verificar:
POMPEU, André José Santos. MoncBes Amazoénicas: avanco e ocupagdo da fronteira noroeste (1683-1706).
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de
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desenvolvimentos dos argumentos de tais estudos. De acordo com Marcio Couto Henrique,
inexiste uma definicdo apropriada, todavia, 0 movimento indigena utiliza a expresséo indios
como "instrumento politico agregador de povos tdo diferentes na luta pela garantia de seus
direitos diante do Estado brasileiro™.*®

Ademais, cabe ressaltar que ndo é responsabilidade exclusiva do campo do Ensino de
Historia solucionar, em absoluto, os problemas do saber ensinado na Educacdo Baésica, a
exemplo do emprego de termos genéricos no tratamento da tematica indigena nas escolas.
Esta concepcdo teria lugar no caso de se perceber a Histéria Ensinada como vulgarizagdo do
saber historiografico. Em outras palavras, a academia produziria as inovagdes cientificas
enquanto a escola se encarregaria da transposicdo didatica, o que incluiria uma certa
incumbéncia quase obrigatéria do conhecimento histérico escolar de sanar questdes
igualmente desafiadoras para o conhecimento académico, a exemplo do uso da expressao
indios ou indigenas para abordar o assunto. Neste sentido, entende-se que as questfes
suscitadas pelo Ensino de Historia sdo da alcada de todos os historiadores, pois como
lembram Juliana Silveira Matos e Adriana Kivanski de Senna, o0 maior campo de atuacdo dos
profissionais de Historia é na docéncia, seja em nivel fundamental, médio ou superior.® Neste
altimo, inclusive, embora o docente ndo seja especialista no campo do Ensino de Historia,
atua em cursos de licenciatura, isto é, na formacdo de professores, os quais irdo se deparar
com as multiplas realidades da sala de aula no pais. Dai a importancia, como defende
Renilson Ribeiro, da "constituicdo de um sentimento de compromisso e responsabilidade com
as questdes urgentes de nosso tempo por intermédio de analises, questionamentos,
contextualizagOes e propostas”.?°

A segunda ressalva trata da perspectiva analitica do livro didatico. No capitulo 1V,
Textos, impressos e leituras, de A Historia cultural: entre praticas e representaces, Roger
Chartier versa a respeito da liberdade dos leitores na recepcao das obras literarias, a qual pode

sofrer interferéncias. Chartier, assim, sugere a investigacdo das estratégias pelas quais autores

Pds-Graduacgdo em Historia, Belém, 2016; VIANA, Wania Alexandrino. Gente de guerra, fronteira e sertdo:
indios e soldados na capitania do Para (primeira metade do século XVIII). Tese (Doutorado) - Universidade
Federal do Para, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pds-Graduagdo em Historia. Belém, PA.
2019; ALVES, Dysson Teles. O tempo dos régulos do Sertdo: o contrabando de indios na Amazodnia
Portuguesa. Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Programa de P6s-Graduacdo em Historia. Belém, PA. 2017.

8 HENRIQUE, Marcio Couto. Sem Vieira nem Pombal: indios na Amazénia no século XIX. Rio de
Janeiro: EQUERJ, 2018 .p.23.

9 MATOS, Jilia Silveira; SENNA, Adriana Kivanski de. Mestrado profissional de histéria e a
formacdo docente para a pesquisa. Revista Latino-Americana de Histdria. vol. 2, n.6, p. 210-222, 2013. p. 218.

20 RIBEIRO, Renilson Rosa. Ensino de historia, instituicdo escolar e saber-fazer docente. In:
Fazer historia: a importancia de ler, interpretar e escrever em sala de aula. 1.ed. Curitiba: Appris, 2018. p.15-47.
p. 35.
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e editores buscam uma "ortodoxia do texto, uma leitura forcada”,?* sendo que estas podem
estar explicitas ou implicitas no corpo do texto. Por conseguinte, este € o caminho escolhido
por este estudo - a dimensdo da producdo dos contetdos narrados sobre a tematica indigena
nos livros didaticos de historia. Nao trata dos usos e reapropriacbes nos contextos escolares.
Considera-se que a ortodoxia do texto didatico é determinada por um aparato legal e
normativo que condiciona a producdo das obras didaticas, assim como as representaces do
indio brasileiro.

Explanadas as ressalvas a respeito do que ndo consiste este trabalho, é chegado o
momento de situa-lo dentro de seu campo de pesquisa: 0 Ensino de Historia. Segundo Aryana
Lima Costa e Margarida Maria Dias de Oliveira, a constituicdo do ensino como um campo de
pesquisa deu-se no final da década de 1970 e inicio da década de 1980.2% As autoras indicam
uma certa dicotomia, constituida nas universidades, entre os &mbitos da pesquisa e do ensino,
a qual erigia as reflexdes sobre ensino aos Programas de Pds-Graduacdo em Educacédo, de
maneira que tais questdes sobre ensino conformaram-se dentro dos Cursos de Licenciatura
como disciplinas "pedagdgicas".?® Esta separacdo entre pesquisa e ensino, de acordo com
Renilson Ribeiro, Halferd Ribeiro Junior e Mairon Escorsi Valério, ndo era comum no século
XIX. Decerto, as duas dimensdes - escrita da historia e histdria ensinada - possuiram relacao
simbidtica e complementar. Entretanto, esta perspectiva teria se esvaido no posterior século
XX, na década de 1950, periodo no qual as universidades assumiram-se enguanto
legitimadoras da producdo de conhecimento ao passo que as escolas caberia o lugar de re-
producdo do mesmo.?* Ambos os trabalhos referenciados, o primeiro de Aryana Lima Costa e
Margarida Oliveira e o segundo de Renilson Ribeiro, Halferd Junior e Mairon Valério,
indicam o pds-década de 1970 e a década de 1980 enquanto contextos de aprofundamento e
ampliacdo das discussdes sobre Ensino de Historia, de maneira sistematizada.

A década de 1980 também € apontada por Circe Bittencourt como periodo de

propulsdo das pesquisas sobre Ensino de Histdéria. lgualmente, no contexto referido,

21 CHARTIER, Roger. Op. Cit., p. 123.

22 COSTA, Aryana Lima; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O ensino de histéria como objeto de
pesquisa no Brasil: no aniversario de 50 anos de uma area de pesquisa, noticias do que vird. Saeculum - Revista
de Histdria, Jodo Pessoa, n. 16, 2007. p. 147-160. p. 148.

23 |bid. p. 147.

24 RIBEIRO, Renilson Rosa; JUNIOR, Halferd Carlos Ribeiro; VALERIO, Mairon Escorsi. O "legado"
da aprendizagem histérica: refazendo percursos de leituras. Antiteses, Londrina, v.9, n.18, 2016, p. 196-221. p.
197.
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comecaram a surgir grupos de pesquisa ocupados com a area.?® Em prefacio escrito a
coletédnea de textos organizada por Ana Maria Monteiro, Carmen Teresa Gabriel, Cinthia
Monteiro de Araujo e Warley da Costa, Pesquisa em Ensino de Historia, publicado em 2014,
Circe Bittencourt afirma que os estudos despontados na primeira década do século XXI
demarcam a consolidacdo do campo de pesquisa em Ensino de Historia.?® Pode-se afirmar,
entdo, que sdo inapropriadas nocBes simplificadoras a respeito desta area de investigacdo,
como se esta se limitasse a transposicdo do saber académico ao saber escolar, ou mesmo a
constatacdo dos indices de atualizacdo/desatualizacdo da producdo historiografica na
Educacdo Bésica. Neste sentido, Luis Fernando Cerri define o campo da seguinte maneira:

O campo de investigacdo que estamos chamando de "ensino de Historia"
tem como nucleo inicial a metodologia do ensino da Histéria, mas expandiu-se
significativamente nas Gltimas décadas, englobando inicialmente as questGes
relacionadas com o "como" ensinar, passando pela discussdo sobre os contetdos (o
gue ensinar) e objetivos (para quem, a servico de quem e por gque ensinar), chegando
a investigacdo sobre a aprendizagem historica como fendmeno social, capaz de
apontar elementos para a compreenséo da contemporaneidade.?’

Logo, depreende-se que o0 ensino de historia € um campo do conhecimento bem
delimitado, com aportes tedrico-metodolégicos proprios, possui historicidade e pesquisadores
especializados nas discussdes que Ihe sdo provenientes. A elucidacdo importa ja que esta
dissertacdo desenvolveu-se num programa de pés-graduacdo em Histdria Social da Amazonia
apesar do campo ser, sistematicamente e historicamente, mais acolhido pelos programas da
area de Educacgdo.?® Jandson Bernardo Soares demonstra que na regido Norte do pais as
pesquisas sobre livros didaticos de histdria, entre os anos 1991 e 2000, consistiam no total de
um (1) na area de Educacdo, dado que se repetiu quando o autor investigou as producdes entre
anos 2001 a 2010.2° Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho analisaram os
trabalhos dos programas de pds-graduacdo em Educacao e Histdria, também da regido Norte,
publicados entre 0s anos de 2010 a 2014. De acordo com 0s autores, as discussdes, embates e

conflitos relacionados a Escola Basica e ao Ensino de Histdria sdo encontrados nos programas

%5 COELHO, Mauro Cezar; BICHARA, Taissa. Ensino de historia: uma incursdo pelo campo. In:
MONTEIRO, Ana Maria; RALEJO, Adriana (Org.). Cartografias da pesquisa em ensino de histéria. 1.ed.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2019. p. 63-84. p. 67.

26 BITTENCOURT, Circe. Prefacio. In: MONTEIRO, Ana Maria [et al.] Pesquisa em ensino de
historia: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. 1.ed. Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014. p. 15-
19.p. 17.

27 CERRI, Luis Fernando. Uma proposta de mapa do tempo para artesdos de mapa do tempo: historia do
ensino de histéria e didatica da histéria. In: MONTEIRO, Ana Maria [et al.] Ensino de historia: sujeitos,
saberes e préticas. Rio de Janeiro: Mauad X: FAPERJ, 2007. p.59-72. p.60.

28 COELHO, Mauro Cezar; BICHARA, Taissa. Op. Cit. p. 80.

2SOARES, Jandson Bernardo. Op. Cit. p. 63.
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de Historia, mas o destaque maior as reflexdes é dado pelos programas de Educacio.® Sendo
assim, este estudo foi produzido em espac¢o de formacéo continuada especifica de um saber de
referéncia - Historia, portanto, em dialogo com professores de histdria, tanto nas referéncias
bibliograficas quanto nas disciplinas cursadas, possibilitando certa aproximacdo entre
academia e ensino.

Outro esclarecimento se refere a categoria do conhecimento (também denominado de
saber) historico escolar, fundamental para a analise das representagdes sobre o Indio
brasileiro nos livros didaticos de historia neste estudo. Existem complexidades e
especificidades na construgéo e, por conseguinte, no tratamento dessa categoria amplamente
debatida pelo campo do Ensino de Hist6ria. Compreendé-la é imprescindivel para o objetivo e
argumento da dissertacdo. De acordo com Circe Bittencourt, a Escola Basica e as disciplinas
que a compdem passam por mudancas em seus propositos, de modo que estes alteram-se
conforme as particularidades do corpo discente e das demandas da sociedade civil.®! Por sua
vez, Ana Maria Monteiro explana que o saber escolar ndo esta, necessariamente, limitado a
disponibilidade de produtos culturais em um determinado momento historico, antes ocupa-se
com a transmissao de uma série de saberes selecionados, os quais dao forma a uma "cultura
escolar sui generis”, na qual manifestam-se conflitos de ordem social, econémica, politica e
cultural.® Para Mauro Cezar Coelho, o saber historico escolar utiliza-se do saber de referéncia
no intuito de desenvolver determinadas habilidades e competéncias, isto €, ndo se trata, tdo
somente, de transmitir o que se produz nas universidades, pois 0 saber escolar possui ainda
compromisso com aspectos cognitivos, comportamentais e morais exigidos pela sociedade
civil.®®

Em 2019, a publicacdo do Dicionario de Ensino de Historia, organizado por Marieta
de Moraes Ferreira e Margarida Maria Dias de Oliveira, 3* trouxe a discussdo sobre
conhecimento historico escolar apresentada por Cristiane Bereta da Silva. Na ocasido, a

historiadora formulou a seguinte definicao:

30 COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Lugar de formacdo: a producéo
intelectual discente sobre ensino de histéria na p6s-graduacdo stricto sensu na regido norte. Histéria & Ensino,
Londrina, vol.21, n.2, p. 181-207, 2015. p. 202.

31 BITTENCOURT, Circe. O que ¢ disciplina escolar? In: ____. Ensino de histéria: fundamentos e
métodos. S&o Paulo: Cortez, 2004. p. 33-55. p.42.

32 MONTEIRO, Ana Maria. A histéria ensinada: algumas configuragdes do saber escolar. Historia &
ensino, Londrina, vol.9, p. 37-62, 2003. p. 12-13.

33 COELHO, Mauro Cezar. A histoéria, o indio e o livro didatico: apontamentos para uma reflexdo sobre
o saber historico escolar. In: ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de
Souza (Org.). A histdria na escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009. p. 263-280. p.273.

3 FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (orgs.). Dicionario de ensino
de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.
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a historia escolar é uma construgdo social produzida por elaboragdes e
reelaboracdes constantes de conhecimentos produzidos a partir das relacfes e
interacOes entre as culturas escolar, politica e histdrica; com os livros didaticos; com
outros saberes que ndo apenas os historicos e muito menos circunscritos aos formais;
com ideias sobre a histéria que circulam em novelas, filmes, jogos, etc.; e, nao
menos importante, com a histéria publica (histdria de grande circulagdo, ou de
massa).>

Infere-se, da afirmacdo feita por Cristiane Bereta, o carater complexo e particular do
conhecimento histdrico escolar.®® A relagdo com o saber de referéncia, ou no caso desta
dissertacdo, com as producfes sobre histdria indigena e do indigenismo, é apenas uma das
diversas dimensdes do conhecimento escolar. Isto é, a comparacdo entre as histérias narradas
pelos livros didaticos e o conhecimento académico é uma das possibilidades de anélise sobre
0 assunto, no entanto, este ndo € o caminho percorrido por este estudo. No que se refere ao
objetivo aqui proposto, a construcdo das representaces sobre o indio brasileiro nos livros
didaticos de historia foi buscada no aparato legal e normativo que rege a Educacdo Basica e 0
processo de avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didético.

Entre 2014 e 2017, a autora deste estudo foi bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPq) inserida em Planos de Trabalho que discorriam
sobre as representacdes do indio (2014 - 2015), da Escraviddo Indigena (2015-2016), e do
passado colonial (2016 - 2017),%" nos livros didaticos de historia distribuidos nas escolas da
rede publica de ensino da cidade de Belem, no estado do Para. Neste sentido, a investigacao
desenvolvida é, ao mesmo tempo, resultado e ampliacdo das discussGes provenientes da
Iniciacdo Cientifica. Portanto, a organizacdo desta dissertacdo inspira-se nessa trajetoria para
a articulacdo e desenvolvimento do argumento central: as representacdes do indio brasileiro
nos livros didaticos de historia destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental s&o
conformadas pela funcéo da historia na Educacdo Baésica - formar para cidadania -, de modo
que o sentido desta cidadania encaminha nocGes de respeito e tolerancia que inviabilizam o
protagonismo indigena nos eventos narrados pelas obras didaticas, tornando o indio brasileiro
submisso em relacdo ao homem branco, devido a énfase no respeito a diversidade e a
necessidade de desenvolver o repudio as injusticas sociais da sociedade brasileira

contemporanea, por meio de licbes de tolerancia.

% SILVA, Cristiane Bereta da. Conhecimento histdrico escolar. In: FERREIRA, Marieta de Moraes;
OLIVEIRA, Margarida Dias de (Org.). Dicionario de ensino de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. p.
50-54. p.52.

36 Conhecimento histdrico escolar é a denominagéo escolhida para a consecugao deste estudo.

37A descricdo dos Planos de Trabalho pode ser visualizada na pagina do Curriculo Lattes do Prof. Dr.
Mauro Cezar Coelho, disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7187368960757936. Acesso em 13 de Janeiro de 2020.
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Assim, os capitulos estdo organizados no sentido da trajetoria de criacdo das narrativas
dos livros didaticos no intuito de possibilitar compreensdo acerca deste processo. Por conta
disto, o estudo inicia-se pela anélise dos editais de convocagdo para o processo de inscricéo e
avaliacdo de obras didaticas e literarias do PNLD, etapa na qual sdo definidos os requisitos
necessarios aos livros didaticos para utilizacdo na Educacdo Basica. Apds esse estagio, 0s
livros sdo avaliados pelos especialistas de cada area do conhecimento e produzem resenhas
das obras nos Guias de Livros Didaticos, consistindo, entdo, na segunda se¢do da analise.
Finalmente, a terceira secdo concentra a investigacdo nas historias narradas pelos livros
didaticos sobre a temética indigena.

Desse modo, o primeiro capitulo, Por uma sociedade justa e igualitaria: a cidadania
nos editais do Programa Nacional do Livro Didatico, tem como objetivo a anélise dos editais
do Programa Nacional do Livro Didatico destinados as obras dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Nesta documentacdo, sdo definidos os critérios do processo de avaliagdo dos
livros didaticos de todas as disciplinas escolares, incluindo a historia. Os editais possibilitam,
portanto, a apreensdo dos sentidos atribuidos a cidadania, bem como da funcdo da histéria na
Educacdo Baésica, a qual influencia o tratamento da tematica indigena na literatura didatica.

No segundo capitulo, Mais invasdo do que descobrimento: o que dizem os Guias de
Livros Didaticos sobre a tematica indigena, a intencéo € a perscrutacdo dos Guias de Livros
Didaticos, pois esta documentacéo resulta do processo de avaliacdo do PNLD, isto é, trata das
impressoes dos avaliadores, especialistas da area de Historia, sobre o saber historico presente
nos livros didaticos por meio de resenhas. Sugere-se que estes historiadores ocupam posicao
de intelectuais organicos, uma vez que precisam considerar uma série de critérios
interventores na sua apreciacao das obras.

O terceiro capitulo, O indio no livro didatico: licBes de respeito, tolerancia e
protagonismo, discorre a respeito da relacdo entre o ensino de histéria e as demandas do
tempo presente, especificamente, aquelas provenientes do movimento indigena. Os povos
indigenas sempre foram sujeitos de suas proprias histérias, questionando e reivindicando seus
espacos, também, na producdo académica. Neste sentido, o capitulo aborda as histdrias
narradas nos livros didaticos sobre o passado colonial e a utilizacdo da méo de obra indigena,
de maneira que se evidenciem 0s descompassos entre 0s eventos narrados e a atuacdo dos

povos indigenas, no passado e no presente.
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Secéo 1
""Por uma sociedade justa e igualitaria': a cidadania nos editais do Programa
Nacional do Livro Didatico

[...] n6s historiadores devemos combater, armados de razdes, as profecias
paralisadoras da mundializacdo, com que se pretende substituir aquelas e, com maior
empenho ainda, todas as aberracfes que servem para justificar, em nome de
preconceitos assentados na deformagdo da memdria coletiva, as mais diversas
formas de opressdo e de exterminio, com o pretexto de superioridades raciais ou de

civilizagéo, seja laica ou religiosa.*

A referéncia é da autoria de Josep Fontana. Nesta, encaminha-se um sentido de
historia como uma manifestacio de memdria coletiva com o potencial de legitimar
identidades nos grupos sociais.? Dai a sua inquietagio com a "deformacdo" dessa memoria,
pois 0 procedimento pode fundamentar conflitos na vida em sociedade. Em outra ocasiéo, o
historiador retomou a reflexdo sobre a fungédo social de professores e pesquisadores ao refletir
sobre o0 uso publico da historia, afirmando que o conhecimento pode desdobrar-se "de manera
asistematica, pero muy eficaz"® aos individuos componentes do corpo social por meio de
inimeros recursos - representantes politicos, midias, datas comemorativas, entretenimento,
dentre outros.

De forma semelhante, Pieter Lagrou encaminha que "a reflexdo histérica pertence a
todo cidadao, visto que os discursos historicos sdo indissociaveis das praticas politicas e das
questdes identitarias”.* As elucidagGes sdo pertinentes para a presente dissertagdo, pois esta
trata de construcdes discursivas sobre os povos indigenas nos livros didaticos, isto €, agentes
historicos integrantes da trajetoria de formacdo da sociedade brasileira. Ainda segundo
Fontana, 0 uso publico da histéria tem origem no processo educacional, uma vez que 0s
conteddos histdricos eleitos para a formacdo de textos e programas escolares resultam de "una

prolongada labor de colonizacion intelectual desde el poder que es quien ha decidido cual es

1 FONTANA, Josep. Reflexdes sobre a historia, do além do fim da historia. In: . Histdria: analise
do passado e projeto social. Bauru, SP: EDUSC, 1998. p. 281.

2Em outros trabalhos, Josep Fontana corrobora a premissa da intrinseca relacdo da histéria com a
memodria coletiva e a formacdo de identidades. Cf. FONTANA, Josep. A histéria dos homens. Bauru, SP:
EDUSC, 2004. 508 p.; 23 cm -- (COLECAO HISTORIA); FONTANA, Josep. ¢Qué historia ensefiar? Clio &
Asociados. La Historia Ensefiada; no.7, 2003, p. 15-26.

3ldem. ¢Qué historia ensefiar? Clio & Asociados. La Historia Ensefiada; no.7, 2003, pp. 15-26. p. 16.

4 LAGROU, PIETER. LAGROU, Pieter. Sobre a atualidade da historia do tempo presente. In. PORTO
JR., Gilson (org.). Histéria do tempo presente. Bauru, SP: Edusc, 2007, p. 31-45. p. 45.
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'nuestro’ pasado”.® Assim, bem como expresso por Christian Laville, o ensino de histdria pode
ser percebido como uma "guerra de narrativas",® uma vez que, é inerente ao conhecimento
historico escolar os sucessivos debates sobre quais eventos e quais agentes devem estar
presentes nas salas de aula.

O principal agente histérico em analise nessa pesquisa é o Indio brasileiro e suas
representacfes nos livros didaticos de Historia destinados aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, publicados entre 1996 e 2016, e distribuidos na cidade de Belém, capital do
estado do Para. Porém, ndo busca exclusivamente apontar em quais capitulos ele é percebido
como agente histdrico e de que maneira se da a participacdo (ou a auséncia) na progressdo dos
eventos historicos elencados na narrativa literaria didatica. Trata, fundamentalmente, da
apreensdo da construcao discursiva que orienta a conformacéo do espaco destinado a tematica
indigena nas obras didaticas.

Logo, este primeiro capitulo analisa uma etapa preliminar do processo de definicdo
dos contetidos historicos para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): os editais de
convocacdo para o processo de inscricdo e avaliagdo de obras didaticas e literarias publicados
no Diario Oficial da Unido pelo Ministério da Educacdo (MEC) junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), referentes
aos Anos Finais do Ensino Fundamental (1999; 2002; 2005; 2008; 2011; 2014 e 2017).
Nestes editais, sdo definidas as premissas legais e normativas, além de principios éticos que
regem a composicdo dos livros didaticos, pois a aprovacao das obras no processo de avaliacdo
do PNLD é requisito imprescindivel para aquisicdo e distribuicdo nas escolas da rede publica
de ensino.

O objetivo do capitulo consiste na investigacdo sobre a concep¢do de histéria
desenvolvida e se esta se assemelha aos moldes tradicionais conformados para esta disciplina
escolar ao longo do tempo - a formacdo para cidadania - e, ainda, 0 que a documentacao
propde sobre esta categoria. Assim, dada a importancia do PNLD para a composicao narrativa
e discursiva dos livros didaticos de historia, por meio da analise dos editais de convocacgéo

para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de colecBes didaticas buscar-se-a

> FONTANA, Josep. Op. cit., 2003. p.17.

& Cf. LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de historia.
Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 19, n° 38, p. 125-138. 1999.

70 ano de publicacdo de um livro didatico ndo esta diretamente relacionado ao ano de funcionamento
do PNLD. Isto é, uma obra publicada em 2016 pode ter sido aprovada para o ciclo de funcionamento do
PNLD/2017, que compreende o periodo delimitado de trés anos, ou seja, pode ser distribuido nas escolas até o
ano 2020. Diante disto, o estudo em questdo priorizou a indicacdo do selo do PNLD nas capas dos livros
didaticos para constitui¢do do acervo documental.
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entendimento sobre os parametros, diretrizes e normas que orientam o universo de producao
dos livros didaticos de histéria para os Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como os
sentidos da formacdo para cidadania propostos nessa documentacdo, pois os discursos dos
livros didaticos e a construcdo das representacdes sobre o Indio nas producdes didaticas
dialogam diretamente com as proposicdes estabelecidas nos dispositivos legais.

1.1 - Os sentidos de cidadania e ensino de histéria nos editais do Programa Nacional do
Livro Didatico

Tendo em vista que os editais do PNLD estabelecem critérios de eliminagdo das obras
didaticas inscritas para avaliacdo, estes constituem-se como o estagio inicial da analise
proposta pelo estudo, cujo objetivo principal é a apreensdo dos pressupostos discursivos que
sustentam as representacdes sobre o Indio brasileiro nos livros didaticos de Historia. Os sete
editais publicados para avaliagdo das obras destinadas aos Anos Finais do Ensino
Fundamental correspondem aos anos 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017.8 Possuem
estruturas e secOes similares, que se alteram com a progressiva execu¢do do programa.
Consistem, fundamentalmente, em secGes gerais que definem prazos, condicGes de
participacdo, caracterizacdo das colegcdes, documentacdo requerida, enfim, as etapas do
processo até a entrega das colecdes para as escolas. Sdo disponibilizados, ainda, anexos
definidores de cada fase correspondente a submissdo de livros, a exemplo de estrutura
editorial, especificacbes técnicas (formato, matéria-prima, acabamento) e, por fim, os
principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas separados em critérios comuns a
todas as areas do conhecimento e critérios especificos por area.

Sobre os critérios de avaliacdo, Jandson Bernardo Soares afirma que existem dois
documentos definidores do modelo de avaliagdo do PNLD: Definicdes de Critérios para
Avaliacdo dos Livros Didaticos - Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias/ 1% a 42
(1994) e Recomendagbes para uma politica plblica dos Livros Didaticos (2001).° A respeito

do primeiro, o autor ressalta que foi construido em contexto no qual inexistia uma legislacéo

& Conforme o funcionamento trienal do PNLD, o préximo edital para inscricéo e avaliagdo das obras
destinadas aos Anos Finais do Ensino Fundamental é o edital de 2020, disponivel no endereco eletrénico da
Fundacéo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Todavia, os livros didaticos correspondentes a esse edital
ndo compdem o acervo documental desta dissertagdo de mestrado. O ano descritor do PNLD corresponde ao
periodo no qual os livros virdo a ser distribuidos para utilizacdo nas escolas publicas. Sobre a execucéo do ciclo
trienal, conferir: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/funcionamento. Acesso
em 03/07/2019.

9 SOARES, Jandson Bernardo. Espago escolar e livro didatico de histéria no Brasil: a
institucionalizacdo de um modelo a partir do Programa Nacional do Livro Didatico (1994 a 2014). Dissertacao
(mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes.
Programa de pés-graduacdo em Histdria, 2017. p. 78.
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contempladora das demandas advindas do processo de democratiza¢do da Educacdo no inicio
da década de 1990.%° Nesse periodo, foram promovidos debates pelo Ministério da Educacio
(MEC) para atender a determinadas propostas internacionais, conforme demonstra Renilson
Ribeiro:

No ano de 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo
para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das NagBes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BIRD). Dessa conferéncia, assim
como da "Declaragdo de Nova Delhi" - assinada por nove paises em
desenvolvimento de maior contingente populacional - , resultaram em posicGes
consensuais na luta pelo cumprimento das necessidades basicas de aprendizagem
para todos, capazes de tornar universal a educacdo fundamental e ampliar as
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos.!

Ainda segundo o autor previamente referenciado, a materializagdo de tais debates e
demandas internacionais veio por meio da formulacdo do Plano Decenal de Educacédo para
Todos (1993-2003) com premissas sobre a necessaria busca pela qualidade da Educacéo
Basica e, para tanto, reiterando o compromisso do Estado com a elaboracdo de parametros
curriculares visando tal empreendimento, que ja estava previsto na Constituicdo de 1988.12 A
respeito da qualidade da Educacdo Basica, Jandson Soares assevera a existéncia de relacao
direta com a criacdo do PNLD (1985), devido a influéncia de instituicbes como o Banco
Mundial e 0 Fundo Monetéario Internacional na criacdo da legislacdo educacional brasileira, de
maneira que por meio dos livros didaticos seria possivel investir na qualidade da Educacao e
na divulgacdo de ideias mais proximas do modelo econdmico neoliberal. 3

Jandson Soares afirma que o documento de 2001 possuia premissas diferentes daquele
publicado em 1994. O Recomendacdes para uma politica publica de livros didaticos, segundo
0 autor, aproxima-se das demandas da sociedade civil e da consolidacdo do estado
democratico de direito.!* Na coletdnea Recomendagdes,’® é esquematizada a "Evolucgdo da
formulacéo dos critérios eliminatérios a partir do PNLD/97" por meio de quatro editais - 1997,
1998, 1999 e 2001. Desde o primeiro edital, de 1997, voltado para as obras dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, a expressdo de "preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e

10 Ibid. p. 89.

11 RIBEIRO, Renilson Rosa. Os parametros do saber no Brasil: A Historia ensinada e a Reforma
Curricular Nacional no governo FHC. Revista Historia Hoje, Sdo Paulo, SP, v. 10, p. 01-35, 2006. p. 6.

12 |dem.

13 SOARES, Jandson Bernardo. Op. Cit. p. 94.

4 Ibid. p. 91.

15 A publicagdo é resultado de seminéario ocorrido na cidade de Sdo Paulo, em meados dos anos 2000,
com representantes do Ministério da Educacio, Coordenadores de Areas do processo de avaliacio, dentre outros
especialistas. Cf. GOMES, Angela Maria de Castro; LUCA, Tania Regina de. Entrevista - Holien Gongalves
Bezerra. Revista Histdria Hoje, v. 2, n° 4, p. 177-210, 2013.
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quaisquer outras formas de discriminacdo” é fator de reprovacdo das cole¢des didaticas, de
todas as areas do conhecimento, para o PNLD.

Por sua vez, o edital de 1999 - o primeiro destinado a avaliacdo dos livros didaticos do
segundo componente do Ensino Fundamental - relaciona diretamente trés dimensdes dentre os
critérios eliminatérios comuns a todas as areas do conhecimento ministradas na Educacéo

Baésica: formacdo para cidadania, respeito a Constituicdo Brasileira e rejeicdo de preconceitos:

Contribuicdo para a construcdo da cidadania. Em respeito a Constituicao
Brasileira e para contribuir efetivamente para a construgdo da ética necessaria ao
convivio social e a cidadania, o livro didatico ndo podera:

veicular preconceitos de origem, cor. condi¢cdo econdémica [sic]-social,
etnia. género e qualquer outra forma de discriminacdo; fazer doutrinaco religiosa,
desrespeitando o carater leigo do ensino publico. Qualquer desrespeito a esses
critérios é discriminatorio e, portanto, socialmente nocivo.*’

Neste sentido, a interpretacdo que o PNLD assimila dos principios constitucionais no
que se refere a0 compromisso da educacdo para cidadania opera pelo desenvolvimento de
nocOes necessarias "ao convivio social”, tal qual a aversdo as praticas discriminatérias de
qualquer natureza. Configuracdo semelhante ao excerto acima é perceptivel nos editais de
2002,%8 ¢ 2005, de modo que este Gltimo trouxe o acréscimo de um terceiro item aos outros
listados como contribui¢do para a construcdo da cidadania: o livro didatico ndo pode "(iii)
utilizar o material escolar como veiculo de publicidade e difusdo de marcas, produtos ou
servicos comerciais".*®

Em 2008 ocorreram mudancgas: a secdo antes intitulada Contribuicdo para a
construcdo da cidadania passou a ser qualificada como Preceitos éticos. Além disso, a ideia
de doutrinacdo que nos editais anteriores especificava a dimensdo religiosa, passou a ser
genérica,?® e dentre os critérios eliminatdrios entrou a "Observancia aos preceitos legais e
juridicos”. Em 2011, a dita secdo integrante dos critérios eliminatérios das obras didaticas

definida como Contribuicdo para cidadania e depois como Preceitos éticos, foi definida

16 BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. Recomendacfes para uma politica publica de livros
didaticos. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001. p. 57.

7 1dem.

18 BRASIL Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscri¢@o no processo de avaliagdo e selecdo de livros didaticos a serem incluidos no “guia de livros didaticos de
5% a 8" séries” do PNLD/2002. Diario Oficial da Uni&o: Brasilia, DF. [1999]. p. 26.

19 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e sele¢do de obras didaticas a serem incluidas no guia de livros didaticos de 5
a 82 séries do PNLD/2005. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. 21/jun/2002. p. 32.

20 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagio para
inscricdo no processo de avaliacdo e selegdo de obras didaticas a serem incluidas no guia de livros didaticos para
os anos finais do ensino fundamental - PNLD/2008. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. 29/dez/2005. p. 31.
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como "Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio

social republicano™:

Serdo excluidas do PNLD 2011 as colegdes que:

veicularem estereGtipos e preconceitos de condicdo social, regional,
étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim
como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violacgao de direitos;

fizerem doutrinagdo religiosa ou politica, desrespeitando o caréter laico e
auténomo do ensino publico;

utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo
de marcas, produtos ou servigos comerciais.?*

Notam-se, assim, acréscimos consubstanciais e categdricos. Isto é, 0s preconceitos
considerados nocivos a cidadania tém sua concepcao expandida, assim como a doutrinagdo é
definida pelo carater religioso e politico. Assim, como resultado do aprimoramento gradativo
do processo de avaliacdo, a estrutura dos critérios eliminatorios comuns a todas as areas

conforma um padréo nos editais de 2011, 2014 e 2017:

Os critérios eliminatérios comuns a serem observados na apreciacao
de todas as obras submetidas ao PNLD 2017 s&o os seguintes:

2.1.1. respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental;

2.1.2. observancia de principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

2.1.3. coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica
explicitada e aos objetivos visados;

2.1.4. correcdo e atualizagdo de conceitos, informag@es e procedimentos;

2.1.5. observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual
do Professor e adequacéo da colegdo a linha pedagégica nele apresentada;

2.1.6. adequacéo da estrutura editorial e do projeto gréafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da colegdo.?

Estes seis itens, sistematizados pelo edital de 2017, compdem os indicadores
avaliativos que devem ser percebidos nos livros didaticos publicados entre 1996 e 2017, os
quais interferem na composicdo das narrativas e contetdos destas obras didaticas. Em outras
palavras, ainda que o padrdo tenha iniciado em 2011, os demais topicos estavam presentes nos

editais anteriores, em se¢Ges variadas.?> Como mencionado previamente, o edital de 2008 foi

21 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e selegdo de colegdes didaticas para o programa nacional do livro didatico -
PNLD 2011. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. [2008]. p. 37.

22 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocacdo para o
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o programa nacional do livro didatico PNLD 2017.
Dié&rio Oficial da Unido: Brasilia, DF. 30/jan/2015. p. 41.

2 Cf. BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocacio para
inscricdo no processo de avaliacdo e selegdo de obras didaticas a serem incluidas no guia de livros didaticos para
os anos finais do ensino fundamental - PNLD/2008. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. 29/dez/2005. p. 30-
33; BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocacdo para inscricdo
no processo de avaliacdo e selecdo de obras didaticas a serem incluidas no guia de livros didaticos de 5% a 82
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0 primeiro (no que se refere aos Anos Finais do Ensino Fundamental) a estabelecer preceitos

legais e juridicos dentre os referidos critérios.?* Neste sentido, o seguinte quadro 1 demonstra

a forma pela qual o PNLD incorpora progressivamente as mudancas e inovacoes da legislagéo

educacional como pardmetros para a concepcao e avaliagdo dos livros didaticos:

Quadro 1 - Editais do PNLD - diretrizes e normas listadas como critérios eliminatérios

comuns a todas as areas do conhecimento

Dispositivo normativo

PNLD

2008

2011

2014

2017

Constituicdo Federal

X

X

Estatuto da crianca e do adolescente

X

X

Estatuto do ldoso

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Lei 10.639/03

Lei n°11.247/2006

Lei n® 11.525/2007

Lei n® 11.645/2008

X1 X | X| X| X

X1 X| X| X| X

X[ X | X| X| X[ X| X

Diretrizes Nacionais do Ensino Fundamental

Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0 Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica

Parecer CEB n° 15/2000

Parecer CNE/CP n° 003/2004

Resolucdo CNE/CP n° 1 de 17/06/2004

Resolucdo CNE/CP n° 7 de 14/12/2010

Parecer CNE/CEB n° 7/2010

Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010

X X | X| X| X[ X

Parecer CNE/CEB n° 11/2010

Parecer CNE/CP n° 14, de 06 /06/2012

X | X| X| X

Portaria normativa 21, do Ministério da Educacdo, de
28 de agosto de 2013

séries do PNLD/2005. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. 21/jun/2002. p. 30-33; BRASIL. Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para inscricdo no processo de avaliacdo e
selecdo de livros didaticos a serem incluidos no “guia de livros didaticos de 5* a 8" séries” do PNLD/2002.

Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. [1999]. p. 24-27.

24 Os editais prévios fazem referéncia a Constituicido Federal de 1988 e a Lei 9.394/96, mas ndo os

incluem dentre os critérios eliminatorios de maneira explicita.
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Fonte: Editais do Programa Nacional do Livro Didatico de 2008 a 2017. Sistematizacao feita pela
Autora (2019).

O Quadro 1 inicia pelo ano 2008, precisamente, porque nos editais anteriores a
indicacdo do aparato legal, embora presente nos textos da documentagdo, ndo estava
explicitamente orientada enquanto critério de eliminagdo das obras didaticas. Depreende-se,
entdo, desses documentos a importancia concedida a Constituicdo Federal, ao Estatuto da
crianca, do adolescente e do ldoso, & Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (re)elaboradas, e as resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) junto as Camaras de Educacdo Béasica (CEB). E possivel notar uma
correlacdo entre a Educacdo Bésica e o ordenamento juridico, isto €, a educacgdo "como direito
do cidad&o - dever do Estado." 2° De acordo com Carlos Cury, tanto a Constituicio Federal de
1988 como a LDB positivaram a Educagdo Béasica como um direito, devido a intrinseca
conexdo entre educacao, cidadania e direitos humanos.

Neste sentido, a Educacdo Basica seria 0 espaco promotor da formacgdo para
cidadania e apreensdo dos direitos humanos. A relevancia reside, ainda, no que Carlos Cury
chama de "formalizacdo legal do atendimento a determinados grupos sociais",?® em outras
palavras, as demandas dos movimentos sociais, como dos povos indigenas, afrodescendentes
ou da pessoa com deficiéncia, tém na educacdo basica - e nos dispositivos legais como as
alteracdes na LDB - a materializacdo da luta contra o preconceito e a discriminacdo. Desse
modo, o respeito a Constituicdo Federal de 1988 aparece em primeiro dentre 0s critérios
eliminatérios do PNLD, pois foi a partir desta Carta Magna que todo cidaddo passou a ter o
direito de exigir do Estado o cumprimento do direito a educagdo.?’ N&o por acaso, a
Constituicdo de 1988 é conhecida como a "constituicdo cidada™.?®

O artigo 205 da Constituicdo de 1988 descreve que "A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia” tem por objetivo "o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho."?® Estes s&o
principios retomados no artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com o acréscimo

de especificacdes no artigo 3°:

%5 CURY, Carlos. Educacéo Basica como direito. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 38, n. 134, p.
293-303, maio/ago. 2008. p.295.

%6 1hid., p. 300.

27 PALMA FILHO, Jodo Cardoso. Cidadania e educacdo. Cadernos de pesquisa, Sdo Paulo, v.21,
n.104, p. 101-121, 1998, p.111.

2 SILVEIRA, René José. Ensino de filosofia e cidadania: uma abordagem a partir de Gramsci. Revista
brasileira de estudos pedagdgicos. 2013, vol. 94, n.236, p. 53-77. p. 55.

29 BRASIL.Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui¢do.htm> Acesso em 3 de julho de 2019.
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepgGes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigBes publicas e privadas de ensing;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacao da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela
Lei n®12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da
vida. (Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018)*

Destaca-se, para as finalidades desta dissertagdo, os incisos IV e XII. O respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia, assim como a consideracdo com a diversidade étnico-racial,
compdem principios que perpassam todos os Editais e todas as areas do conhecimento, ndo
sendo preocupacdo exclusiva da disciplina historia. Importa considerar, ainda, mais uma
peculiaridade do edital de 2008. Neste, em particular, os critérios comuns de avaliacdo das
obras didaticas dividiram-se entre critérios eliminatorios e critérios de qualificacdo. Dentre

os critérios de qualificacdo, o referido edital orientava a seguinte proposicéo:

Quanto & construcdo de uma sociedade cidadd, espera-se que o livro
didatico:

1) promova positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos e profissfes e espacos de poder, reforgando,
assim, sua visibilidade;

2) aborde a temética de género, da ndo violéncia contra a mulher, visando
a construcgdo de uma sociedade néo sexista, justa e igualitaria;

3) promova positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos e profissfes e espacos de poder;

4) promova positivamente a cultura afrobrasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢Bes, organizacBes e saberes
sociocientificos;

5) aborde a tematica das relagBes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminagdo racial e da violéncia correlata, visando & construcdo de uma sociedade
anti-racista, justa e igualitaria.!

A partir de 2011, volta a configuracdo anterior a 2008, isto é, os critérios comuns de

avaliacdo compostos apenas pelos critérios eliminatdrios. No entanto, as exigéncias listadas

30 BRASIL. Lei n° 9.934, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em 3 de julho de 2019.

31 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e selegdo de obras didaticas a serem incluidas no guia de livros didaticos para
os anos finais do ensino fundamental - PNLD/2008. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. 29/dez/2005. p.32.
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no excerto destacado acima sdo realocadas para se¢do intitulada Principios Gerais. Nesta, 0s
editais de 2011, 2014 e 2017 incluem mais trés itens na lista e enfatizam que as colecgdes
submetidas para analise "devem contribuir efetivamente para a construgdo da cidadania”.®?
Assim, a cidadania é encaminhada por meio dos seguintes valores:

Como parte integrante de suas propostas pedagégicas, as obras didaticas
devem contribuir efetivamente para a construcdo de conceitos, posturas frente ao
mundo e a realidade, favorecendo, em todos os sentidos, a compreensdo de
processos sociais, cientificos, culturais e ambientais. Nessa perspectiva, elas devem
representar a sociedade na qual se inserem, procurando:

1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, refor¢ando sua
visibilidade e protagonismo social;

2. abordar a tematica de género, visando a construcdo de uma sociedade
ndo-sexista, justa e igualitria, inclusive no que diz respeito ao combate & homo e
transfobia;

3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de
superacdo de toda forma de violéncia, com especial atencdo para o compromisso
educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher;

4. promover a educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando os
direitos de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos
principios afirmados no Estatuto do Idoso;

5. incentivar a acdo pedagodgica voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando praticas
pedagogicas democraticas e 0 exercicio do respeito e da tolerancia;

6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes trabalhos,
profisses e espacos de poder;

7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicdes, organizacdes,
conhecimentos, formas de participagdo social e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos histéricos que
marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa
sociedade multicultural,

8. abordar a tematica das relagBes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando & construcdo de uma sociedade
antirracista, solidaria, justa e igualitaria.

Em comparacdo ao edital de 2008, é possivel identificar a inclusdo de topicos que
versam sobre respeito, tolerancia e valorizacdo da diversidade. A consideracdo com as
relacBes étnico-raciais apresenta-se também na LDB e suas respectivas alteracdes feitas pelas
Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica, o parecer CNE/CP n° 003 de 10/03/2004 e a Resolucdo CNE/CP n° 01 de

17/06/2004 (instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao das Relacdes

%2 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliagdo e selegdo de colegdes didaticas para o programa nacional do livro didatico -
PNLD 2011. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. [2008]. p. 35.

33 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para o
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas para o programa nacional do livro didatico PNLD 2017.
Dié&rio Oficial da Unido: Brasilia, DF. 30/jan/2015. p. 40.
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana), e a Portaria
Normativa 21, do Ministério da Educacdo, de 28 de agosto de 2013 - todas documentagdes
citadas nos critérios eliminatérios do Quadro 1. Interessa ressaltar que, embora a imagem da
mulher e a tematica de género sejam os dois primeiros itens especificados em todos o0s editais,
nenhuma alteracio na legislacio ou parecer emitido é voltado para tais questdes.®*

De todo modo, o respeito a liberdade e 0 apreco a tolerancia sdo principios éticos
considerados basilares na construcdo da cidadania, assim como na LDB Titulo 11, artigo 3°,
inciso 1V, configurando-se enquanto nogdes importantes para o PNLD pois encontram-se
distribuidas nas inimeras secdes dos editais. Logo, o respeito as questdes de género e étnico-
racial é definido dentro do rol de preceitos que compdem o ideal da formacdo do cidadao
brasileiro. Assim, o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica
(uma das documentacbes tomadas como critérios do PNLD) retoma a influéncia da
Constituicdo, dos pareceres emitidos pelo CNE/CEB, e da legislacdo tanto na conformacéo do
sistema educacional como para a constituicdo de cidadania.®® Em conformidade, portanto,

com tais deliberagdes, as diretrizes definem os principios norteadores dos sistemas de ensino:

Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promocao do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito e
discriminacéo.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos
ambientais; de busca da equidade no acesso a educacgdo, a salde, ao trabalho, aos
bens culturais e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; de reducdo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.*

Desse modo, os principios éticos e politicos descrevem 0s objetivos constitucionais
de respeito e tolerancia, por meio do combate ao preconceito e as desigualdades sociais das
mais diversas origens. Isto €, sdo objetivos, principios e valores que definem e orientam a
formacdo para cidadania na Educacdo Basica, a composicdo dos livros didaticos, e por
conseguinte, as representacdes sobre o indio brasileiro na narrativa. Tamanha é a relevancia

dos preceitos €ticos supracitados, que sdo estabelecidos como critérios eliminatérios para

34 Segundo o edital de 2017, a Lei n° 11.247/2006 define o ensino fundamental de 9 (nove) anos; a Lei
n° 11.525/2007 trata dos direitos das criangas e dos adolescentes. Os demais pareceres e resolu¢fes recomendam
sobre 0 uso de imagens nos livros didaticos e a instituicdo das diretrizes curriculares nacionais gerais para a
educacdo bésica, o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, e para a educagdo ambiental.

5Cf. BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Bésica. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 17.

36 BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo Basica.
Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral. Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 107-108.
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todas as areas do conhecimento, como previamente demonstrado. A se¢do "Construcdo da

cidadania" na area da Matematica, no edital do PNLD de 2008, evidencia tal configuracéo:

As representacOes graficas, entre outras, da empregada doméstica como
uma negra gorda; do vendeiro de feira como um portugués bigodudo; das criancas
sempre louras e bem vestidas, a brincar em jardins ou estudando em ambientes
amplos, bem organizados e apropriados; do oriental como uma figura exdtica com
chapéu conico e olhos extremamente alongados; do indio esguio sempre a cagar ou a
pescar; da natureza como um ambiente paradisiaco, com flores, arvores, passaros e
borboletas, se ndo podem ser caracterizadas como preconceito sdo estereétipos que
devem ser evitados.®

Isto é, as descricBes expostas nos editais como "principios gerais" que colaboram
com a construcdo da cidadania - a promocdo da imagem positiva da mulher, dos
afrodescendentes, dos povos indigenas, visando a construcdo de uma sociedade solidaria,
justa e igualitaria - sdo equivalentes para todas as colecOes, além da histéria. Desse modo, o
compromisso com a formacéo para cidadania, baseada no respeito e na tolerancia, € funcéo
social da Educacao Basica que se tornou tanto um direito do cidaddo como um meio para se
exercer a cidadania.

No que se refere a secdo de critérios especificos para a Histdria como componente
curricular, os editais exibem uma concepcdo processual, a respeito da trajetéria das
sociedades, a qual considera a interacdo entre 0s sujeitos nos eventos historicos "um processo
de compreensdo humana das diferentes e multiplas possibilidades existentes na sociedade, a
partir da experiéncia do presente".®® Na verdade, trata muito mais dos objetivos e fungdo da
historia para a Educacdo Basica, do que de defini¢cbes tedricas e metodoldgicas, pois, de
acordo com os critérios eliminatérios especificos dessa area do conhecimento, a explicacdo da
concepcao historiografica assimilada deve estar presente nas obras didaticas; logo, ndo é
delimitado pelas normas e diretrizes, sendo de livre escolha dos autores dos livros didaticos,3®
desde que obedecam aos principios definidores da formacéo para cidadania. Nota-se, ainda,
que os editais do PNLD efetuam criticas a um determinado modelo tradicional para o ensino
de historia:

Como &rea de conhecimento, a Historia modificou-se muito no século XX,
deixando de ser entendida como o resgate dos fatos ocorridos para ser a
representacdo destes, por meio da interpretacdo das fontes e testemunhos. Contudo,
0 conhecimento histdrico escolar ainda esta muito marcado pelo senso comum sobre

37 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de colegdes didaticas para o programa nacional do livro didatico -
PNLD 2011. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF. [2008]. p. 63.

38 |bid., p. 44.

%9 Trata-se da liberdade de catedra garantida pela Constituicdo Federal de 1988.
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a Histéria: a enumeracdo, a mais exata possivel, dos fatos, datas e personagens do
passado e, portanto, centrada na informacéo e na memorizagao. *

Dai os editais recomendarem a Historia como uma série de processos, a fim de que
as obras didaticas evitem a reproducdo do modelo de memorizacdo de grandes personagens,
datas e fatos.*! As diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais
e para 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira retomam brevemente essa questdo
reiterando que o debate étnico-racial na Educacgdo Basica (e, portanto, nos livros didaticos de
historia) ndo deve substituir radicalmente a narrativa eurocéntrica pela perspectiva africana ou
indigena, devendo privilegiar as interpretacdes plurais, "as contribui¢fes histérico-culturais
dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia.".*?

Assim, em resumo, sdo fatores de avaliacdo das obras didaticas de historia para o
PNLD os seguintes critérios: 1) atualizacdo historiogréfica e pedagdgica; I1) compreenséo da
escrita da Historia como um processo social e do processo de producdo desse conhecimento
pelo historiador e suas fontes; Ill) explicitacdo das opcGes tedrico-metodoldgicas e plena
consecucdo dessas escolhas no desenvolvimento das obras; 1) opcdes tedrico-metodologicas
que contribuem para a consecucdo dos objetivos da Historia académica, da disciplina escolar
Historia; V) abordagem dos preceitos éticos na sua historicidade; VI) desenvolvimento do
pensar historicamente, de modo que o conhecimento proporcione entendimento da vida
cotidiana, historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e atitudes,
na construcdo da cidadania; VI1) desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
formular argumentos historicamente fundamentados; V1II) uso de diferentes fontes historicas,
imagens, fotografias, reproducdes de pinturas e mapas, atividades de leitura e interpretacéo;
IX) estimulo ao convivio social e o reconhecimento da diferenca, da diversidade da
experiéncia humana e da pluralidade social.

Nota-se, portanto, a inviabilidade de se analisar os livros didaticos de historia,
exclusivamente, pelo indice de atualizacdo historiografica, ou no caso especifico desta
dissertacdo, pela comparacdo com a producdo de histdria indigena e do indigenismo. Além

disso, segundo orientacdo dos editais, 0 conhecimento precisa ser desenvolvido em dire¢oes

40 BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocagdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e selegdo de colegdes didaticas para o programa nacional do livro didatico -
PNLD 2011. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. [2008]. p. 45.

41 Cf. BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Edital de convocacéo para
0 processo de inscricdo e avaliagdo de colegdes didaticas para o programa nacional do livro didatico PNLD 2014.
Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. 7/nov/2011. p. 64; BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). Edital de convocacgdo para o processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas para o
programa nacional do livro didatico PNLD 2017. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF. 30/jan/2015. p.57.

“2BRASIL. Op. cit., 2013, p. 503.
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muito bem delimitadas: constru¢cdo de cidadania e reconhecimento da diferenca e da
pluralidade. Estas sdo premissas perceptiveis nas se¢des introdutdrias ou de apresentacdo da
literatura didatica sobre histdria.

1.2 - A concepcdo de historia nos livros didaticos

Os livros didaticos de histéria do estudo foram coletados durante a¢des do Plano de
Trabalho "As representacdes sobre Indio e Nacionalidade nos livros didaticos consumidos na
regido Norte",*® financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), sob orientacdo do Prof. Dr. Mauro Cezar Coelho,* na Universidade
Federal do Para (UFPA), campus Guama, entre os anos 2014 e 2017. As atividades de
execuc¢do do Plano de Trabalho envolviam a composicdo de um acervo de livro didaticos de
historia com os seguintes requisitos: ter o selo de aprovacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e utilizagdo nas escolas publicas da cidade de Belém, no estado do Para.
Durante o processo, foram registrados nos relatérios técnico-cientificos, parciais e finais, as
condicbes de armazenamento dos livros didaticos nas escolas: no geral, verificou-se a
inexisténcia de bibliotecas estruturadas, de maneira que as obras didaticas sdo encontradas em
salas de aula inutilizadas e empilhadas sem sistematizacdo. Disto, decorreu uma das
dificuldades da pesquisa - encontrar cole¢cfes completas de 5% a 82 séries/6° a 9° anos. De todo
modo, 0 acervo constituido, que se encontra em constante expansdo, localiza-se na sala de
atividades do Nucleo de estudos e pesquisas sobre formacdo de professores e relacdes étnico-
raciais (GERA), no prédio do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH), da
Universidade Federal do Para (UFPA).

Até o momento de escrita desta dissertacdo, constam duzentos e noventa e seis livros
didaticos de historia, com publicacdes que vdo do ano 1983 a 2016, conforme indicacdo da

tabela a seguir:

Quadro 2 - Acervo de livros didaticos do Nucleo GERA/UFPA

Nivel de ensino Quantidade

52 série/6° ano 68

43 A descricdo do Plano pode ser visualizada na pagina do curriculo lattes do Prof. Dr. Mauro Coelho,
disponivel em: http://lattes.cnpq.br/7187368960757936. Acesso em 16 de Setembro de 2019.

4 Professor Associado da Universidade Federal do Par4, onde atua na Faculdade de Historia, no
Programa de Pés-graduacdo em Histdria Social da Amazénia, e no Programa de Pos-graduacdo em Gestdo e
Curriculo da Educacéao Basica.
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62 série/7° ano 74
7% série/8° ano 55
82 serie/9° ano 60
Ensino Médio 32

42 série/5° ano

22 série/3° ano

52 série (Historia do Pard)

W | =N

Sem indicacédo de nivel de ensino

Total 296

Fonte: Acervo de livros didaticos do Nucleo GERA. Periodo de consulta: Marco de 2018 a Dezembro
de 2019. Sistematizacdo da Autora (2019).

Sd0 quarenta e oito colecbes completas, duzentos e trinta e quatro colecdes
incompletas, trinta e dois livros didaticos destinados ao Ensino Medio (doze edigcbes de
volume unico, cinco de 1° Ano, oito de 2° Ano, sete de 3° Ano), além de trés edicOes
correspondentes aos anos iniciais (dois livros de 5° Ano e um da 22 série). Constam, ainda,
trés casos excepcionais - o livro "Historia do Brasil”, cuja autoria € de Douglas Michalany e
Ciro de Moura Ramos, pela Editora Edi¢des Michalany, publicado em 1983, sem indicacédo de
série e, a obra "Historia das sociedades: das sociedades modernas as sociedades atuais”, de
Rubim Santos Ledo de Aquino e outros, publicado em 1993, pela Editora Ao Livro Técnico,
sem indicacao de série, e, por fim, a edicdo de 1994 da obra "Histéria Memoria viva: idade
moderna e contemporanea”, de autoria de Claudio Vicentino, publicado pela editora Scipione.

Além disso, 95,2% das obras foram publicadas na cidade de Séo Paulo, 1,01% em
Curitiba, 1,68% em Belo Horizonte, uma publicacdo na cidade do Rio de Janeiro, e uma da
cidade de Belém. Assim, é possivel notar a expressiva representatividade de determinadas
unidades da federacdo na fabricacdo dos livros didaticos: a predominancia da regido sudeste,
mais especificamente, da cidade de Sao Paulo, em um Programa de alcance nacional.

Neste sentido, reside o primeiro topico importante para a analise dos livros didaticos
de historia: a existéncia de um eixo (sudeste) definidor dos eventos relevantes para se narrar a
historia do Brasil e dos povos indigenas. Logo, uma vez que os conteldos de historia do
Brasil sdo elencados por uma perspectiva de predominancia paulista, 0s assuntos e eventos
das demais partes da Unido, consequentemente, tornam-se contetidos de historia regional, ou
seja, ndo-nacional, sem influéncia direta na constituicdo da sociedade brasileira. No que se

refere a histdria dos povos indigenas, esta questdo é relevante, pois, segundo o ultimo censo
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demografico realizado pelo IBGE, em 2010, sobre o percentual de pessoas que se auto
declaram indigenas, "a Regido Norte e 0 ambiente amaz6nico mantém a supremacia ao longo
dos Censos, com 37,4% dos autodeclarados".*® Desse modo, ainda que os grupos indigenas
estejam presentes em todo o territério nacional, existem localidades com uma expressividade
significativa, as quais ndo sdo contempladas pelas narrativas dos livros didaticos de historia.

Antes, porém, da abordagem sobre a tematica indigena nos livros didéaticos, faz-se
necessaria averiguacao da concepc¢do de historia apresentada pelos livros didaticos, pois a
funcdo atribuida a disciplina interfere no encaminhamento dos eventos elencados. Sobre o
assunto, as subsequentes obras referenciadas servirdo como modelos exemplares de padrdes
percebidos na literatura didatica analisada, composta pelos duzentos e cinquenta e sete livros
destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, exibido no Quadro 2.

"O que e Historia?", "Por que estudar Historia?". Estes sdo topicos de reflexbes que
atravessam geracOes de historiadores. Edward Carr propds extensa elucubracdo sobre o
assunto, inserindo entre suas conclusdes que "Capacitar o0 homem a entender a sociedade do
passado e aumentar o seu dominio sobre a sociedade do presente € a dupla funcdo da
histdria".*® Premissa esta corriqueira e plenamente perceptivel nas se¢bes introdutorias dos
livros didaticos de Historia. A guisa de exemplo, a edicio de 2009 da colecdo Vontade de
Saber, destinada ao 6° Ano do Ensino Fundamental, orienta a importancia dos estudos

historicos da seguinte forma:

O estudo da Historia nos ajuda a perceber as ligagBes existentes entre o
passado e o presente. [...] A histéria nos permite conhecer o cotidiano dessas pessoas
e perceber como a agéo delas foi importante para construir o mundo como ele é hoje.
47

Isto €, o conhecimento sobre o tempo passado apresenta-se como fundamental para o
entendimento da sociedade do tempo presente. De maneira semelhante, a colecdo Projeto
Arariba, no primeiro capitulo da edi¢do, também para 0 6° Ano do Ensino Fundamental,

informa:

Olhar para o passado é uma maneira de entendermos a vida que levamos
hoje, nos ajuda a ver como as coisas mudaram e podem mudar no futuro. Ao
dialogar com o passado, € possivel descobrir, por exemplo, que os tipos de familia

4 BRASIL. Os indigenas no Censo Demografico 2010 - primeiras consideracdes com base no quesito
cor ou raga. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Rio
de Janeiro: 2012.p.9. Disponivel em: https://ww2.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010.pdf . Acesso em 16
de Setembro de 2019.

% CARR, Edward. Que ¢ historia?. Editora Paz e Terra: S&o Paulo, 2006. p. 90.

*"GRINBERG, Keila; DIAS, Adriana Machado; PELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber
historia, 6% ano. Sdo Paulo: FTD, 2009. p. 3.
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mudaram muito ao longo dos anos, assim como as escolas, as roupas, as casas e
muitas outras coisas que fazem parte do nosso dia-a-dia.*®

A justificativa dada para o estudo da histdria baseia-se na percepcdo de que existe
uma série de elementos culturais no cotidiano presente que nada mais sdo do que construcoes
sociais forjadas ao longo dos processos histéricos. Contudo, apenas a mera compreensdo do
tempo presente ndo € o suficiente para sustentar o lugar da histéria na escola. Existe, portanto,
uma fungéo primordial pronunciada, de maneira exemplar, na edi¢do de 2012 para o 6° Ano,

da cole¢do Projeto Telaris:

Essas informacOes, além de ampliar nossos horizontes, nos levam a
conhecer outras culturas, diferentes grupos humanos e modos de viver e pensar. E,
guando tomamos consciéncia de que o mundo é feito por grupos com experiéncias
diferentes, aprendemos. Por exemplo, que ndo existem povos ou religides melhores
ou piores do que outros. Todos os povos fazem parte da histéria da humanidade e
merecem 0 Mesmo respeito com que queremos e gostamos de ser tratados.*®

Para alem do conhecimento de sociedades situadas no tempo passado, a colecéo
postula um ideal passivel de ser alcancado por meio do estudo da Historia: o respeito pela
diversidade cultural. Precisamente, a histéria possui essa caracteristica nos livros didaticos por
uma razdo axiologica. Sobre o assunto, Mauro Cezar Coelho afirma que o contetdo escolar
ndo é voltado para a producdo de conhecimento cientifico, antes faz uso do saber académico
como referéncia para o desenvolvimento de competéncias e habilidades "cognitivas,
comportamentais e morais".>

Assim, fato é que os livros didaticos expdem concepc¢oes de histdria nas secdes de
Apresentacdo das colecdes e em unidades destinadas ao tratamento de questdes sobre
definicdo de histdria, para que serve o conhecimento historico, ou ainda, no que consiste o
oficio do historiador. Nestas, além da dimenséo cientifica do saber historico, as narrativas
manifestam uma axiologia da histéria da Educacdo Baésica, isto é, um conjunto determinado
de condutas morais e valores que precisam estar presentes nos contetdos historicos, bem
como delimitado pelos editais do PNLD e a legislacdo educacional consubstanciada neles. Na
colecdo Novo Histdria, a introducdo encaminha a seguinte passagem sobre a importancia da
historia:

Percebemos a importancia da Histéria quando procuramos entender por que
vivemos deste ou daquele jeito, em termos individuais e coletivos. Isso ocorre, por
exemplo, quando nos perguntamos por que usamos certo tipo de roupa, comemos

48 Editora Moderna. Projeto Arariba, 6° ano. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2007. p.10.

4 AZEVEDO, Gislane Campos; SERIACOP, Reinaldo. Projeto telaris: Histdria. 6° ano. 1 edi¢do- Sdo
Paulo: Atica, 2012. p.14.

30 COELHO, Mauro Cezar. A histoéria, o indio e o livro didatico: apontamentos para uma reflexdo sobre
o saber historico escolar. In: ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de
Souza (org.). A historia na escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009. p. 263-280. p. 273.
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determinados alimentos, nos relacionamos com nossos familiares de uma forma
especifica. Para tentar responder a essas questdes, precisamos investigar onde e
quando esses costumes surgiram e por que alguns permanecem até hoje, enquanto
outros sofreram mudancas. Ao fazer isso, vamos verificar que nem todos 0s povos
tém os mesmos costumes, e que 0 motivo dessa diferenca esta justamente na histéria
de cada um.*

Infere-se, da referéncia citada, a orientacdo sobre a compreensdo do tempo presente e,
ao final do paréagrafo, do reconhecimento da diferenca. Tal como estabelecido pelos editais do
PNLD, estes sdo conhecimentos componentes da formacdo para cidadania. Sendo, também,
definidores do lugar da historia na Educacdo Bésica. Pensar a funcdo ou o espaco destinado a
historia escolar nos sistemas educacionais é questdo pertinente em diferentes paises. Na
Africa do Sul, a guisa de exemplo, a historia narrada oficialmente nas escolas, até o ano 2003,
encorajava 0s estudantes a entender o pais como uma terra barbara na qual a civilizacdo
ocidental lutou para se estabelecer, de modo que o homem negro, mesmo combatendo, era
sempre derrotado pela supremacia branca.>® As mudancgas propostas em 2003, fundamentadas
em principios democraticos e nos direitos humanos prescritos na constituicdo sul africana de
1996, descreviam que a historia escolar deveria desenvolver justica social e nova consciéncia
sobre a responsabilidade civica de uma Africa do Sul livre da segregacéo racial.>

Isto €, por meio da historia ensinada na escola buscou-se uma forma de promover uma
sociedade justa e igualitaria, semelhante ao que propdem os editais do PNLD, no Brasil, na
construcdo de cidadania. No que se refere a essa relacdo entre historia e cidadania, na década
de 1990 foram publicados, em oito volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's)
para o terceiro e quartos ciclos do Ensino Fundamental, que descrevem os sentidos de
cidadania pretendidos dentre os objetivos gerais da Educacdo Basica validos, portanto, para
todas as areas do conhecimento, incluindo a histéria. O volume de Introducdo aos
Parametros Curriculares Nacionais dedica sua primeira parte, justamente, ao
comprometimento entre Educacdo e construcdo de cidadania. Esta ultima tem seu significado

definido na secdo de Objetivos do ensino fundamental:

compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,

1 DREGUER, Ricardo; TOLEDO, Eliete. Novo Histdria: conceitos e procedimentos.6° ano. 2.ed. Sdo
Paulo: Atual, 2009. p.10.

2ANGIER, Kate. In search of historical consciousness: an investigation into young South African's
knowledge and understanding of 'their' national histories. London Review of Education. V. 15, n. 2, July 2017,
p.155-173. p. 157.

%3 Idem.
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atitudes de solidariedade, cooperagdo e repadio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito.>*

A concepgdo de cidadania encaminhada enquanto a aquisicdo e usufruto de trés
direitos e deveres (politicos, civis e sociais) pretende a "formacdo de cidaddos autbnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem".>® N&o obstante, o referido documento vai além da definicdo de
cidadania: recomenda, ainda, condutas que expressam a operacionalizacdo dessa formacao.
Isto €, agBes de respeito, solidariedade e denuncia de injusticas.

Configuracdo presente, também, no volume dos PCN's destinado a Histéria como
componente curricular da Educacdo Bésica, a qual possui entre suas funcdes "valorizar o
direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condicdo de efetivo
fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as
desigualdades”.>® No é o mero acaso que explica a coincidéncia dessas nogdes e condutas, na
documentacdo do PNLD, nos parametros curriculares e nas se¢des introdutérias dos livros
didaticos. A formacdo para cidadania como objetivo primordial da Educacéo brasileira tem
bases legais muito bem definidas pela Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) de 1996, cujas premissas estdo desenvolvidas nos editais do PNLD,
como discutido no topico 1.1.

Para Renilson Ribeiro e Luis Castrillon Mendes a intervencdo na sociedade, assim
como a resolucdo de problemas contemporaneos, constitui grande potencialidade da Historia
ensinada na Educacdo Basica.®” Isto se assemelha a provocagdo de Jaime Pinsky e Carla
Bassanezi Pinsky ao convidarem os professores de histdria para o debate sobre a
responsabilidade social do oficio, ou seja, de uma atuacdo docente que incentive os alunos a
tornar o mundo um lugar melhor.® Certamente, as propostas presentes nos editais do PNLD e
a legislacdo que Ihe acompanha, tal qual se repetem nos parametros e diretrizes curriculares e

nas secBes introdutdrias dos livros didaticos de histdria, encaminham esse objetivo para a

>*BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais :terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos pardmetros curriculares nacionais. Secretaria de Educacéao
Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1998. p. 56.

>5 lbid., p.21.

6 BRASIL. Parametros curriculares nacionais: histéria. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia : MEC /SEF, 1998. p. 43.

7 RIBEIRO, Renilson Rosa; MENDES, Luis César Castrillon. Aprender a ensinar histéria na
contemporaneidade: desafios necessarios para uma disciplina na berlinda. Fato e Versdes, Coxim: MS, v. 09, n.
16, p. 129-144. Set.-Dez. 2016. p.140.

8 PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por uma histéria prazerosa e inconsequente. In:
KARNAL, Leandro (org.). Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6.ed. Sdo Paulo: Contexto,
2012. p. 17-36. p.22.
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Historia ensinada: o respeito a diversidade e as nog¢des de tolerdncia como requisitos para a
construcdo de cidadania visam a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria, logo,
diferente do que ocorre no tempo presente.

Todavia, a operacionalizacdo de tais propostas pode acarretar no efeito inverso -
enfatizar a discriminacdo étnico-racial. O Brasil, pais de grande extensdo territorial, é
marcado pela diversidade social e cultural.®® Dividido em cinco regides, cada localidade
manifesta suas caracteristicas proprias por meio dos habitos e costumes que se desenrolam no
cotidiano da populacdo. Sendo tdo vasto, distinto e socioeconomicamente desigual, a questdo
sobre 0 que ensinar nas escolas diante de tantas especificidades, cada qual repleta dos mais
variados processos historicos, é ainda tdo desafiadora no tempo presente quanto o era no
século XIX. De acordo com Elza Nadai, no contexto de surgimento da Historia escolar no
Brasil, além dos programas curriculares e materiais didaticos serem pautados por concepcoes
europeias, indicando o colonizador portugués como principal agente historico dos eventos, 0
discurso proposto por tais diretrizes objetivava "a construcdo de uma sociedade democratica e
sem preconceitos de qualquer tipo™.%° Isto é, privilegiou-se a construcdo de uma narrativa
didatica que apresentasse os diferentes grupos sociais em convivio harmonioso, o que incluia
a ideia de submisséo do escravo africano a escraviddo e o silenciamento referente as diversas
violéncias ocorridas contra 0s povos indigenas, de maneira que a Historia ensinada
promovesse a formacao do cidadao nacional.

Sobre o assunto, José Murilo de Carvalho ressalta, inclusive, que a cidadania surgiu
adjacente a criacdo do Estado-nacao: "Isto quer dizer que a construcdo da cidadania tem a ver
com a relacdo das pessoas com o Estado e com a nacdo. As pessoas se tornavam cidadas a
medida que passavam a se sentir parte de uma nagdo e de um Estado".%! Delineia-se, assim, o
problema da cidadania no Brasil, uma vez que, a trajetoria histdrica da sociedade brasileira e a
construcdo da sua nacionalidade no século XIX teve suas bases, inicialmente, fundamentadas
pelo critério da exclusdo.® A desvinculagcdo com a Metropole Portuguesa resultou na

constituicdo de um governo monarquico e conservador aos moldes europeus, o qual manteve

> Sobre a diversidade cultural brasileira, conferir: PEREIRA, Jamille Barbosa Cavalcanti;
HANASHIRO, Darcy Mitiko. Ser ou ndo favordvel as préticas de diversidade? eis a questdo. Revista de
administracao contemporanea. v.14, n.4, p. 670-683, Jul-Ago, 2010.

% NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: revisitando a histéria da disciplina nas Gltimas décadas
do século XX. Revista brasileira de histéria. Sdo Paulo, v. 3, n. 25/26, 1993. p. 149.

#1 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 3 ed. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2015. p. 18.

62 Segundo Carlos Lessa, no caso brasileiro, primeiro ocorreu a institucionalizagdo do Estado Nacional
no contexto do que se convencionou denominar Brasil Monarquico, e, quase um século depois, a conformagéo
da nacdo enquanto a juncdo de territério e povo. Cf. LESSA, Carlos. Nacdo e nacionalismo a partir da
experiéncia brasileira. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v.22, p. 237- 256, 2008.
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a escraviddo dentre seus alicerces.®® Em termos politicos, a Constituicdo de 1824 categorizou
0s cidadaos aptos ao ato de exercer o0 voto e se dispor a ser votado: homens com a idade de 25
anos ou mais cuja renda minima fosse 100 mil-réis, homens com 21 anos ocupantes de cargos
no servigo publico, chefes de familia, oficiais militares, bacharéis e clérigos. Mulheres e
escravos nao estavam incluidos, embora os libertos pudessem votar na elei¢do primaria. Em
suma, segundo José Murilo de Carvalho a legislacdo do periodo possibilitava que "quase toda
a populacdo adulta masculina participasse da formacéo do governo".%*

No entanto, importa ressaltar que o exercicio de direitos politicos é apenas um dos
desdobramentos da cidadania, conforme explica José Murilo de Carvalho. Trata-se da
aquisicdo de trés direitos: civis, politicos e sociais. Relacionados as nog¢des de liberdade
individual, os direitos civis regulam a coexisténcia entre os integrantes da sociedade civil ao
garantirem vida, liberdade, propriedade, igualdade perante a lei, manifestacdo de pensamento,
escolha de oficio, além do direito de ir e vir. Os direitos politicos, por sua vez, prescrevem as
exposi¢cdes de pensamentos politicos diversos, a organizagdo de partidos, a proposicdo em
votar e ser votado. Enfim, os direitos sociais se referem ao usufruto de condigdes basicas de
sobrevivéncia — acesso a educagdo, salde, trabalho, salario justo e aposentadoria.®® Todas
essas premissas combinadas ddo forma a cidadania.

A questdo da cidadania € tratada, também, por Wanderley Guilherme dos Santos. Em
reflexdo sobre a politica econdmico-social dos anos 1930, no Brasil, o autor relaciona as

categorias de cidadania e ocupacao. Sobre o assunto, explica:

Em outras palavras, sdo cidadaos todos aqueles membros da comunidade
que se encontram localizados em qualquer uma das ocupagfes reconhecidas e
definidas em lei. A extenséo da cidadania se faz, pois, via regulamentacdo de novas
profissdes e/ou ocupacgdes, em primeiro lugar, e mediante ampliacdo do escopo dos
direitos associados a estas profissdes, antes que por expansdo dos valores inerentes
ao conceito de membro da comunidade. A cidadania esta embutida na profissao e os
direitos do cidaddo restringem-se aos direitos do lugar que ocupa no processo
produtivo, tal como reconhecido por lei.5®

A associacgdo entre cidadania e ocupacéo, segundo Wanderley Guilherme dos Santos,
consolida o que o autor conceitua como “cidadania regulada”, de maneira que ser cidadao
implica em ter uma profissdo regulamentada, isto €, reconhecida pelo Estado. Assim, o0s
sujeitos que ndo se enquadram no mercado formal de trabalho, seriam pré-cidaddos, a

exemplo de trabalhadores da area rural, desempregados ou subempregados.

6 CARVALHO, José Murilo de. Op. cit., p. 34.

® Ibid., p. 36.

8 Ibid, p. 16.

8 SANTOS, Wanderley Guilherme dos. Cidadania e justica: a politica social na ordem brasileira. 2.ed.
Rio de Janeiro: Campus, 1987. p. 68.
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Neste sentido, a trajetoria historica de formacdo da sociedade brasileira e seus
desdobramentos tém inviabilizado o exercicio da cidadania plena no pais. Isto é, se a
cidadania implica na aquisi¢cdo e aproveitamento de todos os direitos referidos previamente,
além da inclusdo no mercado de trabalho formal e regulamentado pelo Estado, existem pelo
menos trés grandes impeditivos no Brasil, os quais tratam de questdes derivadas da
experiéncia escravocrata, da formacao e concentracdo de grandes propriedades rurais, e de um
Estado mais interessado na garantia de interesses privados dos grupos dominantes nos setores
econdmico e politico.®” Isto &, todas essas vicissitudes sdo marcadas pela exclusdo de
determinados agentes historicos, a exemplo dos negros escravizados, povos indigenas,
mulheres, dentre outros.

Essa configuracdo produziu interferéncias nas trajetorias da historiografia e do
conhecimento historico escolar. Sidney Chalhoub e Fernando Teixeira da Silva, em reflexao
sobre a producdo académica elaborada que toma como objeto de estudo os trabalhadores
urbanos pobres, apontam a existéncia de um ‘“desenvolvimento historico lacunar” cujo
movimento resultou na designacdo do Estado como o sujeito historico sobressalente no
desenvolvimento da historiografia brasileira, denominado pelos referidos historiadores como
o “paradigma da auséncia” — predominante nas décadas de 1960 e 1970.% Como ja
supracitado, o saber escolar opera por finalidades distintas do trabalho historiografico. Porém,
0 conhecimento académico situa-se como saber de referéncia, de maneira que as proposicoes
oriundas deste ultimo dialogam com a Historia Ensinada, e assim ocorre desde o século XIX.
Ambos, saber histérico escolar e histéria académica, surgiram no Brasil com o mesmo
propdsito: formar a identidade nacional. Neste interim, o Colégio Pedro Il (1837) e Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro (1838) foram instituicdes criadas para a consecucdo dessa
empreitada. O ensino de historia, nesse contexto, pretendia formar para cidadania orientando
uma nacionalidade.

De acordo com Circe Bittencourt, desde a constituicdo da Historia como disciplina
escolar no século XIX até meados do século XX, predomina a concepcao eurocéntrica,
ocidental, cristd e masculina nas prescri¢cdes curriculares brasileiras.®® No século XX, periodo

0 qual a Histéria escolar torna-se a responsavel pela formacdo do cidaddo nacional, o

87 CARVALHO, José Murilo de. Op. Cit. p. 50-51.

8 CHALHOUB, Sidney; SILVA, Fernando Teixeira de. Sujeitos no imaginario académico: escravos e
trabalhadores na historiografia brasileira desde os anos 1980. Cadernos Arquivo Edgar Leuenroth, v.14, n.26,
20009.

% BITTENCOURT, Circe. Identidade e ensino da historia no Brasil. In: CARRETERO, Mario; ROSA
Alberto; GONZALEZ, Maria Fernanda (orgs.).Ensino da histéria e memoria coletiva. traducido Valério
Campos - Porto Alegre; Artmed, 2007, p. 33-52. p. 43.
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"Cidad&o brasileiro era apenas quem dominava a leitura e a escrita. A abolicdo do sistema
escravagista de trabalho ndo assegurava, desta forma, a transformacdo do ex-escravo e da
maioria dos trabalhadores, em cidaddo".”° Ja no inicio do século XX, embora a questio da
cidadania e da nacionalidade fosse controversa entre os intelectuais, isto é, o embate a
respeito da mesticagem do povo brasileiro e se esta era positiva para a constituicdo da
identidade brasileira, fato é que o ensino de Histdria precisava integrar o Brasil ao "mundo
civilizado", cujo padrdo de referéncia era o continente europeu. Sobre esse ponto, alids, em
outro estudo Circe Bittencourt expde mais uma das facetas conflituosas da Historia escolar no
Brasil, pois formar o cidad&do brasileiro implicava reconhecer a prévia e fundamental assertiva
de que os brasileiros fazem parte do "mundo ocidental e cristdo".”

Posteriormente, a concepg¢édo de cidadania se modifica, entrando em cena a ideia da
"formacdo do cidaddo consciente e participativo".”® Durante as décadas de 1950 e 1960
criticou-se o descompasso entre 0 que se ensinava nas escolas e as demandas oriundas do
crescimento do setor industrial e tecnologico no pais, sem necessariamente versar sobre 0s
programas curriculares e contetidos. Desse modo, embora — de certa forma - a concepcao de
cidadania tenha se ampliado, as desigualdades sociais e étnico-raciais perduravam ao passo
que cada vez mais o0 ensino de Historia do Brasil tomava como referéncia a trajetoria do
continente europeu, estabelecendo a nogao de que o "mundo brasileiro era branco e cristdo™.”
Logo, a proposta de cidadania “participativa” era, de certa forma, excludente, pois favorecia a
narrativa ocidental-cristd e 0s agentes europeus em detrimento de diversos outros sujeitos
historicos e aspectos culturais que integram a sociedade brasileira.

Quando a Histéria se juntou a Sociologia e Geografia nos Estudos Sociais, durante a
Ditadura Civil-Militar no Brasil, a cidadania estaria justamente relacionada a ideia de
participacdo do individuo no meio vivido. Thais Nivia de Lima e Fonseca afirma que esta
insercdo do discente ao meio estaria diretamente alinhada aos objetivos do Estado, portanto,
encaminhava um ensino destoado de criticidade e reflexdo, além de preconizar uma versédo da
Histdria "conduzida pelos 'grandes vultos', cultuados e glorificados como 0s Unicos sujeitos

histéricos".” De acordo com Circe Bittencourt, foi nos anos 1950 que se enfatizou o "papel

70 BITTENCOURT, Circe. Op. cit., 1993, p. 213.

1 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares. In: ___. (org.) O
saber historico na sala de aula. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013. p. 11-27. p. 17.

72 CARDOSO, Oldimar. Para uma definicdo de didatica da histéria. Revista brasileira de histéria.
2008, vol. 28, n.55, p. 153-170. p. 157.

73 BITTENCOURT, Circe. Ensino de historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p. 83.

74 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria & ensino de historia. 4.ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2017. p. 62.
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do ensino de Histdria para a compreensdo do 'sentir-se sujeito historico' e em sua contribuicéo
para a ‘formacdo de um cidaddo critico™.” A analise da referida historiadora sobre as
propostas curriculares da década de 1990 resultou na apreensdo de que, em termos gerais, a
cidadania apresenta-se majoritariamente como politica - relacionada ao aprendizado de
direitos civicos. Pouco se abordaria a cidadania social enquanto fruto de disputas dos
movimentos sociais por igualdade.

Concluséo semelhante tiveram Diego Bruno Velasco e Vitor Andrade Barcellos em
estudo sobre duas edicBes da colecdo didatica Historia e vida integrada (1980/2010).
Constataram que a edicdo de 1980 possuia o tom da participacdo politica do povo pelo acesso
a direitos, tanto sociais como politicos, pautados pela ideia da igualdade. Por sua vez, a edicao
de 2010 apresentava uma inflexdo diversa: "as demandas de diferenca, deslocando e
ampliando os sentidos de cidadania, passando a incluir os direitos relacionados a diferenca
cultural - como vimos, hegemonizadas pelo Movimento Negro".’® Emerge, portanto, o
deslocamento da nocéo de igualdade para a diversidade cultural. Isto é, com o fim da Ditadura
Civil-Militar, o processo de redemocratizacdo e a atuacdo dos movimentos sociais
gradativamente se fortalecendo e reivindicando seu lugar na Histéria, novas demandas

surgiram para o ensino de Histdria. Ainda segundo 0s autores:

Podemos entender os sentidos de cidadania disputados e fixados nos mais
diferentes espacos discursivos ndo como fixos ou eternos, mas como configuracdes
discursivas, que sofrem alteracBes em seus significados dentro de cada conjuntura
historica especifica a partir das demandas mobilizadas.”

Neste sentido, ensino de Historia e formacdo para cidadania possuem significativa
relacdo desde a constituicdo da Historia como saber académico e escolar no século XIX, mas
0s sentidos e objetivos dessa formacdo mudam conforme o contexto historico e 0s interesses
dos agentes envolvidos nas (re)criagdes das propostas curriculares e dos livros didaticos.
Precisamente, isso ndo significa que todos 0s grupos sociais citados até este ponto como
excluidos da producdo académica e no saber histdrico escolar posicionaram-se imoveis e
passivos no decorrer dos eventos histéricos. Porém, foi no final da década de 1980 e inicio da

década de 1990 que teve inicio uma série de inflexGes na Educacdo Bésica brasileira, na

75 BITTENCOURT, Circe. Op. cit., 2013, p. 19.

76 VELASCO, Diego Bruno; BARCELLOS, Vitor Andrade. Demandas do tempo presente e sentidos de
cidadania: redefini¢des e deslocamentos no curriculo de histdria (anos 1980 x anos 2010). In: MONTEIRO, Ana
Maria [et al.]. Pesquisa em ensino de histdria: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. 1 ed. Rio de
Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014. p. 261-274. p. 273.

77 Ibid., p. 265.
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historiografia e, consequentemente, no ensino de Historia, que proporcionaram interpretaces
diferenciadas a respeito das interacGes entre os agentes e processos histdricos.”®

Além disso, no referido periodo, tém-se as defini¢cGes das diretrizes do processo de
avaliacdo do PNLD para os livros didaticos de Histdria destinados aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Em 1999, foi concretizada a primeira avaliacdo dos livros didaticos de historia
para o referido nivel de ensino.’”® A respeito das inflexdes das Gltimas décadas do século XX,
Daniel Aardo Reis assevera que a promulgacdo da Carta Magna de 1988 marcou a concluséo
do processo de redemocratizacédo, entre o fim da Ditadura Civil-Militar e o estabelecimento
do estado democratico de direito.?° Assim, o artigo 205, da Constituicdo Federal, indica a
responsabilidade do Estado para com a garantia do direito a Educagdo, “visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.”8! Os documentos definidores do processo de avaliagdo do PNLD, conforme
analisado no tépico posterior, demonstram o compromisso da educacéo, do ensino de Historia
e da politica de livros didaticos para com a sustentacdo do estado democratico de direito na
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Neste interim, em 2003, foi promulgada a Lei n°® 10.639 concomitante a instituicao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana por meio da Resolugdo n° 1/CNE/CP
de 17 de junho de 2004,%2 e do Parecer n® 3/CNE/CP de 10 de marco de 2004.% Estes
dispositivos legais integram o conjunto de reivindicacbes dos movimentos negros pelo
combate a discriminacdo e ao preconceito, além da valorizacdo da identidade Afro-Brasileira

e Africana. Conforme indicam Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho sobre a

78 Cf. RIBEIRO, Renilson Rosa. O saber (histérico) em parametros: O ensino da Histéria e as reformas
curriculares das Gltimas décadas do século XX. Mneme — Revista Virtual de Humanidades, n. 10, v.5,p 1 -
44, abr./jun. 2004.

79 Sobre as minUcias do primeiro processo de avaliacéo de livros didaticos destinados aos anos finais do
Ensino Fundamental, ver: GOMES, Angela Maria de Castro; LUCA, Tania Regina de. Entrevista - Holien
Goncalves Bezerra. Revista Histéria Hoje, v. 2, n® 4, p. 177-210, 2013; CARIE, Nayara Silva. Avaliacdes de
colegcdes didaticas de Historia de 5° a 8% série do ensino fundamental:um contraste entre os critérios
avaliativos dos professores e do Programa Nacional de Livros Didaticos.Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

8 REIS, Daniel Aardo. A Constituicdo cidada e os legados da ditadura. Locus: revista de
historia, Juiz de Fora, v. 24, n. 2, p. 277-297, 2018. p 278.

81 BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui¢do.htm> Acesso em 3 de julho de 2019.

8 BRASIL. Resolugdo n° 1/CNE/CP de 17 de junho de 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf. Acesso em 3 de julho de 2019.

8 BRASIL. Parecer no 3/CNE/CP de 10 de margo de
2004http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em 3 de julho de 2019.
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inflexdo engendrada pela referida legislacdo nas politicas educacionais e nos cursos de

formagé&o de professores:

Foram 0s movimentos civis que apontaram uma lacuna na formagéo
oferecida: o sub-dimensionamento da participacdo do Negro na formacdo da
nacionalidade brasileira e uma orientacdo exclusivamente europeia ha compreensao
dos processos que conformavam a trajetéria historica brasileira.?

Em suma, os autores observaram que a conclamacgdo pela inclusdo da Histéria da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira na Educacdo Bésica ndo se originou do ambito
institucional-normativo, representado pelo Ministério e Secretarias de Educacdo estaduais e
municipais, tampouco partiu da dimensdo académica e formativa, isto €, de dentro das
universidades. Essencialmente, a legislacdo referida "nasceu da demanda da sociedade civil
organizada".®® Em similitude, 2008 assistiu a mais uma alteracio na LDB, a Lei n° 11.645,
resultado das "demandas dos povos indigenas, ocorrida em funcdo de sua mobilizacéo politica,
concorreu para as conquistas de direitos fixados na Constituicdo Federal de 1988".% Direitos
estes que tratam do reconhecimento da diversidade étnica, da educacdo escolar indigena, e da
demarcacdo das terras que tradicionalmente ocupam. ® Como o excerto supracitado
encaminha, tanto a formacao da nacionalidade brasileira como a perspectiva eurocéntrica dos
processos historicos de composicdo da sociedade brasileira sdo essencialmente excludentes.
Neste sentido, as politicas educacionais e seus dispositivos legais, tal qual denunciado pelos
movimentos sociais, "reproduziam preconceitos e estratégias discriminatdrias sem atentarem
para os desdobramentos maléficos nos processos de formagao de criangas e adolescentes”. 88

Delineiam-se, portanto, os desafios da formacéo para cidadania no século XXI. De
um lado, tem-se a conformacdo de uma sociedade historicamente excludente e racista; de
outro, propostas educacionais que buscam intervir nesta sociedade por meio da formacédo de
cidadania, a qual por sua vez assume a posicao de redentora das desigualdades constituidas ao
longo da histéria. Isto é, o tom das historias narradas pelos livros didaticos de histéria, na
Educacdo Baésica, precisa permear o combate as injusticas sociais e desenvolver licdes de

respeito e tolerdncia quanto a diversidade étnico-racial. Porém, a literatura especializada a

8 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. "Jogando verde e colhendo maduro”.
Historiografia e saber historico escolar no ensino da histéria e da cultura afro-brasileira. In: ___. Entre virtudes
e vicios: educagdo, sociabilidades, cor e ensino de histdria. p. 93-105. p. 97.

8 Idem.

8 COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SOARES, Nicelma Josenila Brito. A implementagdo das leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 e o impacto na formagao de professores. Educacao em foco, Juiz de Fora, v.21,
n.3, p. 573-606, set./dez, 2016. p. 578-579.

8”BRASIL.Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui¢do.htm> Acesso em 3 de julho de 2019.

88COELHO, Wilma de Nazaré Baia; COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2014, p. 98.
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respeito da tematica indigena na Educacdo Basica demonstra a permanéncia da veiculacdo de
estereGtipos e generalizagbes sobre os povos indigenas, que compromete a criticidade
esperada da educacdo para cidadania.

1.3 - O livro didatico de histdria: tensdées sobre o saber historico escolar e a tematica
indigena
Sobre a defini¢do de livro didatico, Itamar Freitas afirma:

"Livro didatico", portanto, serd o que decidirmos que ele for, dentro do que
estabelecermos como pardmetro de uso - aquilo que ele faz ou deixa de fazer, a
qualidade que porta, a finalidade que cumpre, a matéria no qual é vazado, o
conteddo que veicula, a situacdo que o0 causa e a consequéncia que dele provém, o
lugar que ocupa no mercado, no Estado, nas instituicGes religiosas, militares,
partidarias, nos movimentos sociais, na universidade e na escola basica.®

O historiador referido sugere que existem duas perspectivas entre 0s pesquisadores
de livros didaticos: a primeira, considera como "didaticas” as obras provenientes de
instituicbes normativas, como o Colégio Pedro Il no século XIX ou, posteriormente, 0 PNLD.
A segunda, considera as producdes utilizadas com finalidades didaticas, sem necessariamente,
estarem institucionalizadas. Para a analise proposta nesta dissertacdo, considera-se o livro
didatico institucionalizado e regulado por legislacdo e diretrizes especificas: o Programa
Nacional do Livro Didatico e a legislacdo consubstanciada na documentagdo pertinente, ou
seja, os Editais e Guias do PNLD.

Seguindo a indicacdo de Alain Choppin, compreende-se como fundamental o
reconhecimento dos dispositivos legais e contextuais que regem as composi¢oes narrativas e
discursivas dos livros didaticos.® Com relagdo ao "contexto legislativo e regulador" -
expressdo de Alain Choppin - no qual as obras didaticas sdo concebidas, Flavia Caimi afirma
que foi em 1985, com a criacdo do PNLD, que o livro didatico tornou-se uma "politica de
Estado e ndo de governo".®* Assim, o Estado passou a ser responsavel pelas etapas de criago,
avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos aos estudantes da Educacdo Basica.

Além disso, outro ponto importante remete ao fato de que, no Brasil, o livro didatico

ocupa o lugar de "curriculo editado".%? Dessa forma, o Programa Nacional do Livro Didatico,

8 FREITAS, Itamar. Livro Didatico. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Dias
de (orgs.). Dicioné&rio de ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. p. 143-148. p. 145.

9% CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte. Educagéo e
Pesquisa, Séo Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004. p. 561.

9 CAIMI, Flavia. O livro didatico de histéria e suas imperfeicoes: repercussdes do PNLD ap6s 20 anos.
In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de historia: entre
politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 33-54. p. 40.

2 1bid., p. 38.
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por meio do processo de inscri¢do das obras pelos Editais, orienta os pressupostos requeridos
para aprovacdo da comissdo avaliadora. Influenciando, assim, a selecdo de conteldos,
substantivos e axioldgicos, nas narrativas e informando qual é a concep¢do de histéria e
cidadania que se pretende formar, de maneira que as premissas da documentacgdo do PNLD e
a legislacéo consubstanciada nesta, interferem nas construgdes discursivas das representacoes
sobre o Indio brasileiro nas obras didaticas.

A temaética indigena no livro didatico é objeto de reflexdo, no Brasil, desde a década
de 1980. Acompanha, portanto, a conformacdo do campo do Ensino de Hist6ria, a criacdo do
PNLD e seu processo de avaliagdo. Isabel Gobbi, em sua dissertacdo de mestrado, dedica
secdo a "pesquisas anteriores" sobre a imagem do indio nos livros didaticos. A autora aponta
inicialmente os trabalhos de Mauro Almeida (1987) e Norma Telles (1987), sugerindo que
ambos inauguraram 0 campo de estudo sobre a tematica indigena em livros didaticos de
historia na década de 1980 e, portanto, questdo pertinente ao Ensino de Historia. Mauro
Almeida teria examinado livros voltados para as seis primeiras séries do Ensino Fundamental
e identificado a pertinéncia do mito da democracia racial junto a ideia da contribuicéo das trés
racas na formacdo da sociedade brasileira; logo, indios e negros estariam presentes nas
narrativas literarias didaticas, porém, sem a devida problematizacdo acerca do assunto. Por
sua vez, Norma Telles indicou o eurocentrismo e a reproducéo de preconceitos e esteredtipos
nos manuais didaticos de histdria do Brasil utilizados em escolas plblicas em particulares.®
Ja nos primeiros trabalhos, portanto, identifica-se a pertinéncia de generalizagcbes e
estereotipias sobre os povos indigenas.

A discussdo sobre as relaces entre historia indigena e ensino de histdria remete,
ainda, a obra A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2°
graus, publicada em 1995. Como o proprio titulo sugere existiu producdo anterior a esta, mais
especificamente, A Questdo Indigena na sala de aula - subsidios para professores de 1° e 2°
graus, publicada em 1987. No ano de 1988, Luis Donizete Grupioni - antigo aluno de Aracy
Lopes no curso de Ciéncias Sociais da USP - produziu uma resenha® sobre a referida
coletdnea organizada pela antropdloga, e encerrou-a relacionando a importancia de se

conhecer a "realidade indigena" na formacdo de cidaddos "conscientes" da "realidade

9 GOBBI, lzabel. A temética indigena e a diversidade cultural nos livros didaticos de histéria: uma
andlise dos livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Dissertacdo (Mestrado) Sao Carlos:
UFSCar, 2007. p. 36-42.

% GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. SILVA, Aracy Lopes (Orgs.): A Questdo Indigena na Sala de Aula
- Subsidios para Professores de 1° e 2° Graus. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987, ilustrado. Educacéo e Filosofia,
Uberlandia, vol. 2, n.4, p. 191 - 199, jan./jun. 1988.
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brasileira permeada por tantas desigualdades e injusticas sociais."%> Em 1989, Aracy Lopes e
Luis Grupioni, junto com outros antropdlogos, fundaram o MARI - Grupo de Educacédo
Indigena da USP:

[...] que se propunha a articular, de um lado, reflex&o antropoldgica sobre as
possibilidades de novas praticas de educagdo escolar em terras indigenas, pautadas
pela valorizagdo das linguas, conhecimentos e praticas indigenas, e de outro,
engajamento politico para efetivar direitos e politicas publicas que pudessem
assegurar uma transformacéo no sentido da presenca da instituicdo escolar entre as
comunidades indigenas. °

Assim, uma das questdes debatidas pelo grupo MARI era, justamente, a importancia
de uma "educacdo para o respeito a diversidade sociocultural".®” De fato, Luis Donizete
possui em sua trajetéria uma série de acdes em prol da educacdo voltada para a diversidade e
fez parte da elaboracdo da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
acompanhando de perto os artigos sobre educacio indigena.®® O livro, idealizado para o
ensino de 1° e 2° graus, A tematica indigena na escola (1995) € resultado de cursos do MARI
sobre as sociedades indigenas brasileiras oferecidos semestralmente, e seu financiamento veio
do Ministério da Educacdo e do Desporto e da Organizagdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A obra tornou-se, entdo, referéncia nos estudos
sobre os povos indigenas, educacdo para a diversidade e ensino de historia; € composta por
quatro partes: (I) As sociedades Indigenas no cenario politico-juridico brasileiro e
internacional, (I11) As sociedades indigenas na histdria, na cultura e na literatura brasileiras,
(1) Sociedades, linguas e culturas indigenas no Brasil, (IV) Recursos didaticos para
professores.

E nesta coletanea, da década de 1990, que se encontra o artigo de Luis Donizete
Grupioni sobre os povos indigenas nos livros didaticos. O antropdlogo argumenta que mesmo
a tematica ocupando maior espaco no meio académico, essa producdo bibliografica aparenta
pouca aproximacdo no que se refere ao combate de estereotipos veiculados nas escolas e nos
meios de comunicacdo. De acordo com Grupioni, 0s povos indigenas passaram a integrar essa
questdo nas suas pautas e reivindicar que as escolas dos ndo indios precisam combater a

discriminac&o contra os povos indigenas.®® Prossegue afirmando que é costumeiro encontrar

% Ibid., p 3.

% URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera. “Um compromisso entre agdo e reflexdo”: entrevista com Luis
Donisete Benzi Grupioni. Revista Nanduty, Dourados, v. 3, n. 3, p. 165-172, out. 2015. p. 166.

9 SILVA, Aracy Lopes; GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (org.). A tematica indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1% 2°graus - Brasilia, MEC/MARI/UNESCO, 1995. p.16.

% URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera, Op. cit., p. 167.

% GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Livros didaticos e fontes de informag@es sobre as sociedades
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nos livros didaticos afirmagdes, algumas vezes contundentes e fortes, contra o racismo e o
preconceito. Porém, uma leitura acurada destes manuais evidenciaria certas dificuldades em
se lidar com a existéncia de diferencas étnicas e sociais na sociedade brasileira.'

O indio no livro didatico, de acordo com Luis Donizete Grupioni, ndo possui
imagem una. S&o imagens diferentes, fragmentadas, contraditorias. Sugere-se, nesta
dissertacdo que, tal percepgdo de Grupioni se da por uma razao: as imagens ou representacdes
dos povos indigenas nos livros didaticos ndo sdo regidas exclusivamente pelo conhecimento
académico. Isto é, ndo se trata apenas de transpor pesquisas para as narrativas literarias
didaticas, pois, como discutido nos topicos anteriores, o conhecimento histérico na literatura
didatica precisa estar inserido em determinadas diretrizes legais e normativas. Logo, as
"contradi¢bes” se desdobram porque o conhecimento historico escolar possui funcdes
determinadas, proprias, especificas e, por vezes, alheias ao saber historiografico. O
conhecimento historico escolar é autbnomo, assim como é o campo do Ensino de Historia.
Nisto reside a importancia de ir além da comparacdo entre ensino (as vezes, tomado em
acepcdo quase naturalizada, sem historicidade) e as colaboragdes da Historia Indigena e do
Indigenismo ou mesmo da Antropologia - como se a questdo fosse, exclusivamente, sobre
transposicédo didatica e o saber escolar um mero apéndice do saber académico.

Isto é evidenciado pelos estudos sobre a presenca dos povos indigenas nos livros
didaticos de histéria. Em conhecido capitulo, Livros didaticos entre textos e imagens,Circe
Bittencourt dedicou uma secdo para breve reflexdo das representacbes sobre 0s grupos
indigenas nos livros didaticos de histdria. A historiadora afirma que os indios estdo presentes
nos manuais didaticos desde 1860.1%' Dois importantes livros produzidos no século XIX,
pelos religiosos Conego Fernandes e Joaquim Maria de Lacerda, representavam os indigenas
como "selvagens"”, predominando, ainda, ilustracbes de guerras e rituais antropofagicos. No
sentido de valorizar a obra missionaria e civilizatéria da catequese, os religiosos eram 0s
"herdis™ nessas narrativas.

Ja em 1900, o livro de Jodo Ribeiro - professor de histéria do Brasil do colégio
Pedro Il na época - enaltecia a diversidade cultural dos povos indigenas e criticava a sua

generalizacdo: buscava destacar as especificidades étnicas por meio de iconografias.% Por

indigenas no Brasil. SILVA, Aracy Lopes; GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (org.).A temética
indigena na escola: novos subsidios para professores de 1% 2°graus - Brasilia, MEC/MARI/ UNESCO, 1995. p.
481-521. p. 482.

100 1hid., p. 487.

101 BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe (org.)
O saber historico na sala de aula. 12 ed. - Sdo Paulo: Contexto, 2013. (Repensando o Ensino), p. 69-90. p. 80.

192 1hid., p.82.
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seu turno, a obra de Afranio Peixoto, de 1916, sugeria 0 embranquecimento da populacdo
brasileira, logo, nessa producéo o indio era identificado como "selvagem" e sua contribuicio
na formacdo da sociedade brasileira teria sido a "mesticagem, preguica e aversdo ao
trabalho”. 19 Representagbes diferentes entre si, mas que denotam a presenca de
generalizacGes e equivocos sobre os grupos indigenas nos manuais didaticos, desde o século
XIX.

Em 2000, Leandro Magalhées escreveu sobre o indio brasileiro nos livros didaticos
destinados ao primeiro e segundo graus. O autor atesta a importancia do livro didatico como
material de apoio nas salas de aula devido a sua caracteristica de transmissdo de
conhecimento entre as geragdes, capaz de legitimar poderes e representar culturas.'®* Assume
como referéncia, ainda, o trabalho de Luis Donizete Grupioni, sobre a tematica indigena nos
livros didaticos, reiterando a respeito da presenca do combate ao racismo e preconceito nos
livros didaticos. Todavia, concorda com o referido antropologo a respeito da permanéncia das
generalizagBes e estereotipias sobre o Indio brasileiro, a exemplo da manutencdo dos povos
indigenas no passado colonial.'%

Renilson Ribeiro tambem verificou a presenca de estereotipias sobre as sociedades
indigenas em livros didaticos de historia. O historiador reconhece a influéncia da midia,
filmes e novelas nas percepcbes sobre os conteudos historicos, mas reforca que a Histéria
ensinada nas escolas, e os livros didaticos criados para tais fins, persistem sendo as maiores
referéncias que compdem o "universo cultural” dos individuos. Assim, as imagens
preconceituosas e distorcidas sobre os povos indigenas tiveram sua formagéo nas escolas.%
De acordo com o autor, existe uma configuracdo dos livros didaticos na qual o Brasil surge no
"palco da histéria"” a partir dos capitulos destinados as "grandes navegacdes", de maneira que,
antes disso, o espago é percebido como "vazio" ou habitado por povos "pré historicos".1%’
Sublinha, ainda, o eurocentrismo e a relacdo deste com a trajetoria historica de formacao da
sociedade brasileira, esta identificada como uma civilizacdo de referencial europeu,
masculino, branco, cristdo, enfim, ocidental.

Interessa ressaltar a percepcdo de Renilson Ribeiro sobre a abordagem da questéo
indigena, pois de acordo com ele, ndo seria tanto uma narrativa historica, estaria mais proxima

de uma etnografia. De acordo com o historiador referido, essa configuracdo é “pratica

193 1hid., p. 84.

104 1hid., p.80.

105 1hid., p. 81.

106 RIBEIRO, Renilson. Imagens didaticas do indio na colecdo Histéria & Vida. ETD — Educacéo
Tematica Digital , Campinas, v.9, n.2, p.102 -115, jun. 2008. p. 104.

107 |bid., p. 105.
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recorrente na tradicdo didatica de escrita da histdria do Brasil, presente desde a publicagéo de
LicOes de Histdria do Brasil, do professor do Colégio Pedro Il e romancista, Joaquim Manuel
de Macedo".1® Em suma, na histdria narrada pela colecdo Histdria e Vida, analisada pelo
autor, o Indio possui cultura estatica no tempo,'® e estava em desvantagem como o perdedor
e vitima da civilizagio europeia que lutou para defender sua terra, liberdade e costumes. %

Os livros didaticos do acervo deste estudo evidenciam similitudes as configuracdes
indicadas pelos especialistas referenciados. Para as finalidades desta dissertagéo, considera-se,
do acervo apresentado previamente, as cole¢des completas e incompletas destinadas aos Anos
Finais do Ensino Fundamental (5% série/6° ano a 82 série/9° ano). E possivel perceber a
tematica indigena nos livros didaticos em trés principais momentos das narrativas, agrupados
aqui, em trés categorias: América antes dos europeus - nestas ocasides, sdo tratados 0s povos
indigenas do continente americano em seus habitos, costumes, organizagdo social e politica.
Outro estdgio da narrativa em que se aciona a tematica indigena é na abordagem da
colonizacéo ibérica na América, mais especificamente, na conformacdo do espaco que se
tornara o Brasil. Por fim, 0os outros momentos se referem a mengdes pontuais sobre 0s povos
indigenas.

No que se refere a primeira categoria, América antes dos europeus, a abordagem da
tematica indigena ndo se limita aos povos indigenas do Brasil. Trata-se do que seriam 0s
primeiros contatos entre 0s continentes europeu e americano. Na obra Historia e vida
integrada, publicacdo de 2005, destinada a 6 série do Ensino Fundamental, o primeiro topico
do capitulo 11 (“Europa e América: os primeiros contatos™) ¢ intitulado “(Des)encontro de

culturas”. O primeiro paragrafo introduz o assunto da seguinte forma:

A histéria dos povos americanos ndo se iniciou com a chegada dos
europeus, no século XV. Quando estes desembarcaram no continente, encontraram
vérias sociedades plenamente organizadas. Ao longo dos séculos, entretanto, a acao
dos colonizadores acabou por eliminar em grande parte os vestigios desses povos. E
isso em varios sentidos!*!

Inicialmente, a narrativa informa duas questdes sobre 0s grupos indigenas residentes
no territorio antes da chegada dos europeus: a existéncia da diversidade (“varias sociedades
plenamente organizadas™) e a eliminacdo destes grupos “em grande parte” e em “‘varios

sentidos”. Esta é uma configuracdo que se repete em outros titulos, isto é, a constatacdo da

108 1dem.

109 |hid., p. 109.

110 |bid., p. 110.

111 PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria e vida integrada. 62 série. Sio Paulo, Atica, 2005.
p. 101.
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diversidade cultural acompanhada da afirmacéao a respeito do exterminio dos povos indigenas
americanos.

A exemplo, em Histdria: sociedade & cidadania, publicada em 2006, para a 62 série, 0
capitulo 15, “Povos indigenas no Brasil”, embora seja direcionado exclusivamente para o
estudo das sociedades indigenas do territério compreendido como brasileiro, apresenta o

assunto de modo semelhante a obra citada anteriormente. O primeiro paragrafo afirma:

No ano de 1500, quando os portugueses aqui chegaram, o territorio onde é
hoje o Brasil era coberto por vegetacdo rica e variada, os rios eram limpos e havia
uma grande variedade de animais. Nesse ambiente favordvel a vida humana, as
estimativas indicam que havia cerca de seis milhdes de indigenas, agrupados em
mais de mil povos.!?

A introducdo ao tema do contato entre europeus e indigenas, portanto, ja indica uma
no¢ao de “ganhos” e “perdas”, “conquistadores” e ‘‘conquistados”, “vencedores” e
“perdedores”, pois, antes da colonizagdo o espaco ¢ descrito de forma idilica e os povos
indigenas sdo posicionados atrelados a natureza, em “ambiente favoravel a vida humana”, e
relacionados a um tempo passado, conforme o paragrafo seguinte:

Cada povo indigena tinha sua lingua, suas crencas e um jeito préprio de
trabalhar, pensar, agir, celebrar, construir casas, relacionar-se. Cada um desses
povos tinha, portanto, uma cultura prépria. Observe os desenhos abaixo, feitos por
viajantes estrangeiros que estiveram no Brasil na primeira metade do século XIX.113

Neste sentido, ao mesmo tempo que desenvolve nocdes de diferenca e diversidade, 0s
povos indigenas sdo introduzidos na narrativa didatica enquanto sujeitos pertencentes a
natureza e ao passado. Isto pode ser percebido, também, na categoria relativa a colonizagcdo

ibérica na América. Segundo a colecdo Para compreender a Histéria:

Quando os europeus chegaram em nosso continente, encontraram
civilizagbes desenvolvidas como a dos astecas (onde hoje € o México) e a dos incas
(na América andina), mas encontraram também povos primitivos e atrasados, como

0s nativos que viviam no territério onde hoje é o Brasil.**

O excerto em destaque compara 0s povos indigenas da Ameérica, colocando em
posicdo de atraso o Indio brasileiro. Outra caracteristica percebida nos livros é o enfoque dado

a violenta relacédo entre indigenas e ndo indigenas; a exemplo, a colecdo Link assevera:

112 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 62 série. 1.ed. S&o Paulo: FTD, 2006.
P. 203.

113 1dem.

114 MOCELLIN, Renato. Para compreender a histéria. Editora do Brasil, Sdo Paulo, 1997. p. 27.
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Mas havia mais alguém nessa histdria. Havia a outra face da moeda: aquela na qual
estavam os povos nativos. Povos que cedo descobririam o terror e as atrocidades que
se abateriam sobre eles pelas médos daqueles estranhos recém-chegados. Impérios
como o dos incas ou o dos astecas foram completamente devastados. A escravizagao,
as doengas, afora a matanca pura e simples, exterminaram culturas hd muito
existentes. Uma tragédia como poucas vezes se viu ao longo da histéria. De norte a
sul, a colonizacdo inglesa, francesa, espanhola, portuguesa e holandesa promoveu
um dos maiores genocidios de que se tem noticia. Em alguns casos, o exterminio em
massa da populacdo indigena teve continuidade mesmo ap6s o fim da era colonial,
quando os processos de independéncia deram origem aos diferentes paises que hoje

compdem as Américas.!?®

E possivel notar um certo tom de dentincia na citagdo supracitada. Sem a intencdo de
negar a violéncia e a relevancia do tema, o texto encaminha o lugar do indio americano em
condicao de subalternidade e passividade diante do sistema colonial. Reside, ainda, nas se¢des
sobre os povos indigenas, indicacdes da presenca das etnias no mundo contemporaneo.
Nomeado, neste estudo, pela categoria Outros Momentos. A ideia de exterminio violento das
etnias por conta do contato com o homem branco se desenvolve nas se¢des que abordam a

tematica indigena no tempo definido como hoje, a exemplo da colecdo Saber e fazer historia:

No comeco do século XVI, havia entre 3,5 milhes e 5 milhdes de
indigenas de quase mil grupos ou povos diferentes vivendo nas terras que formariam
o Brasil. Atualmente, os indigenas dividem-se em cerca de duzentos povos, falantes
de aproximadamente 175 linguas. Essas linguas pertencem a quatro grandes grupos:

e tupis (entre 0 Amazonas e o sul do pais);

e jés (bacia do rio Tocantins e do Araguaia);

e caribes (norte do Amazonas e Mato Grosso);

e aruaques (Amazénia ocidental e Mato Grosso do Sul);

De acordo com dados preliminares do Censo 2010, realizado elo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), cerca de 817 mil pessoas se
declararam indigenas no Brasil, naquele ano. Esse nimero mostra o crescimento da
populagdo indigena, quando comparado ao resultado do Censo 2000: naquela
ocasido, 734 127 pessoas se declararam indigenas.'*6

O texto compara o0 quantitativo demografico das sociedades indigenas entre o século
XVI1 e o Brasil contemporaneo: de 5 milhdes para duzentos povos. A discrepancia quantitativa
ressalta o tom violento do processo de colonizacdo ibérica. Destaca-se, no entanto, a
referéncia feita ao Censo do IBGE, de 2010, indicando crescimento dos grupos indigenas no

Brasil.

115> MARINO, Denise Mattos; STAMPACCHIO, Léo. Colecdo Link. IBEP, Sédo Paulo, 2012. p. 143.
116 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia. 7° ano. 6. Ed. Sio Paulo: Saraiva,
2012. p. 99.
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Pode-se identificar nas colecdes mengdes pontuais, também, dos povos indigenas em

outros periodos além do passado colonial. Segundo a colecéo Projeto Araribé:

A Constituicdo de 1988 estabeleceu o direito dos indios as terras que
tradicionalmente habitam e reconheceu a importancia desse recurso natural para a
preservacdo fisica e cultural dos povos indigenas. A lei de 1988 também traduz uma
nova visdo que vem se afirmando na nossa sociedade em relacdo as comunidades
tradicionais. Em oposicdo ao sentimento de que elas travam o crescimento
econdémico do pais, uma nova mentalidade ganha cada vez mais adeptos.
OrganizagBes ndo governamentais, como o Instituto Socioambiental, intelectuais,
professores, liderangas politicas, entre outros setores, hoje levantam a voz para
defender as sociedades indigenas, vistas como povos cultural e etnicamente distintos,

que tém o direito de viver de acordo com suas tradigdes e escolhas. 7

Tem-se, entdo, referéncia a diversidade étnica e cultural dos povos indigenas, assim
como dos seus direitos prescritos na Constituicdo Federal de 1988. A colecdo Novo Historia

aborda, também, o movimento indigena:

Na década de 1970 foram criadas, principalmente por cientistas sociais e
profissionais liberais, varias organizacdes de apoio aos indios nas mais importantes
capitais do Brasil, como as diversas Comissdes Pro-indio (CPI) e as Associacdes
Nacionais de Apoio ao indio (Anai). O objetivo era denunciar as agdes contrérias
aos povos indigenas. [...] Em 1980 foi criada a primeira organiza¢do nacional dos
indios, a Unido das Nag@es Indigenas (Unind), e diversas liderangas passaram a ser
conhecidas por meio da imprensa, como Alvaro Tukano, Méario Juruna, Marcos
Terena e Ailton Krenak. No ano seguinte, a organizacdo mudou sua sigla para UNI e
definiu suas principais bandeiras de luta: a demarcacdo das terras e o direito a

autodeterminagéo, ou seja, o direito de cada povo indigena determinar seu futuro.8

Sec0es tais quais exemplificadas no excerto acima, no entanto, possuem muito mais
um estatuto de informacdo do que o desenvolvimento da Histéria ensinada, pois ndo se
percebe perspectivas ou interpretacbes dos povos indigenas sobre os processos historicos;
alem disso, informar a respeito da existéncia de diferencas entre os indigenas ndao é o
suficiente para que estes sejam compreendidos como agentes histéricos.

Pode-se notar as chamadas imagens contraditorias e fragmentadas dos povos

indigenas nos livros didaticos. Por um lado, a literatura didatica evita a reproducdo de canones

117 Editora Moderna. Projeto Arariba, Sao Paulo: Moderna, 2014.p. 160.
118 DREGUER, Ricardo; TOLEDO, Eliete. Novo Histéria. Atual Editora, Sdo Paulo. p. 196.
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genéricos ao apresentar a diversidade das etnias; por outro, reafirma estereotipias: o indio no
passado e sem intervencdo direta nos acontecimentos narrados pela historia dos livros
didaticos. A énfase recai na busca pelo reconhecimento da diversidade e da tolerancia para
com as diferencas, as quais sdo as condi¢des da formacao para cidadania.

A respeito do assunto, Mauro Cezar Coelho apontou um movimento paradoxal na
abordagem da tematica indigena nos livros didaticos de historia publicados entre 1992 e 2005,
aprovados pelo PNLD, e utilizados em escolas publicas e particulares no municipio de Belém,
no estado do Pard. O historiador notou a ampliacdo da tematica nesses livros, porém, "a
literatura didatica permanece refém daquela cultura histérica construida desde a fundacdo do

IHGB".1® Em outros estudos Mauro Cezar Coelho retomou este debate afirmando o seguinte:

Ndo é o alargamento do espaco destinado as populacbes indigenas,
contudo, o que demarca a nova producédo bibliografica didatica, mas o aporte pelo
qual o conteudo a elas referente é apresentado. Com relagdo a este, verifica-se que a
producdo didatica oscila entre a reproducdo da bibliografia académica e a
manutencdo da cultura histérica ja existente. Esse comportamento é decorrente de
outro, que funda a propria relagdo ensino e aprendizagem, referente ao
conhecimento histérico: a garantia do saber historico escolar.'?

Com isso, o historiador explica que o livro didatico se compromete com o0s objetivos
proprios do saber historico escolar, isto é, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
cognitivas, morais e comportamentais. Este propésito é executado por meio da preservacao de
tratamentos candnicos sobre a tematica como a ingenuidade e vitimizacao excessiva, pois
"corresponde a objetivo de desenvolver nos alunos o compromisso com um ideal de justica
social e um paradigma moral."'#

Mauro Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho afirmam que nos livros didaticos
produzidos na década de 1990 predominava a ideologia da mesticagem, isto é, a formacéo do
Brasil amparada pelo mito das trés racas no qual os grupos principais — branco, negro e
indigena - conformaram aspectos da nacionalidade centrada nas nocdes de mistura e
homogeneizacdo, nos quais 0 homem branco era colocado como o protagonista central dos
eventos histdricos desenvolvidos nas narrativas.!??> Os autores notaram a ampliacéo do espaco
destinado as Histdrias Indigena e da Africa na producdo didatica no periodo posterior as leis

n°10.639/03 e n°11.645/08, além do enfoque dado a Diversidade como componente da

115 COELHO, Mauro Cezar. As populagdes indigenas no livro didatico, ou a construcdo de um agente
historico ausente. GT 13, 302 reunido anual da Anped.2007, p.6.

120 COELHO, Mauro Cezar. A histéria, o indio e o livro didatico: apontamentos para uma reflexao
sobre o saber historico escolar. In: ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES,
Marcelo de Souza (org.). A historia na escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009. p. 263-
280. p. 273.

21 1hid., p. 274.

122 1pid., p. 13.
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formacdo da sociedade brasileira. Porém, as narrativas didaticas seguem descrevendo fatos e
reproduzindo uma perspectiva histérica que ndo desenvolve as participacdes dos diferentes
sujeitos de modo efetivo. Assim, argumentam que esta configuracdo narrativa se desenvolve
por conta das tensdes proprias ao ensino de Histdria sobre as quais 0s movimentos sociais
exercem significativa influéncia.'??

Tal qual defendido por Josep Fontana, na citacdo que inaugura este capitulo, o
historiador deve combater as deformagfes que legitimam injusticas na sociedade. Um dos
desdobramentos destas deformac@es, na Historia do Brasil, foi feita por meio da constituicdo
de sua histéria, académica e ensinada, baseada em referenciais eurocéntricos, 0s quais
conformaram uma nocao excludente de cidadania no pais. Os Editais do PNLD e a legislacao
consubstanciada nestes demonstram, dentre seus objetivos, o combate a essas deformagdes,
isto &, a todo tipo de discriminacgéo étnica e racial.

Assim, o modo pelo qual os livros didaticos introduzem o estudo sobre 0s povos
indigenas demonstra relagdo com esses objetivos: para estas histérias narradas na literatura
didatica, as sociedades indigenas, presentes na sociedade brasileira, enfrentaram inimeras
violéncias no passado. Estas sdo algumas das tensdes entre o conhecimento histérico escolar e
a tematica indigena, ja que a funcdo da Historia na Educacdo Basica consiste na formacéo
para cidadania. Portanto, a abordagem sobre o Indio brasileiro aparenta ser uma tematica
pertinente aos livros didaticos para o encaminhamento das discussdes sobre respeito a
diferenca e licdes de tolerancia, ou seja, as no¢es que compdem a cidadania buscada pela
legislacdo e pelo PNLD.

Importa ressaltar que ndo se trata de negar a relevancia da tematica indigena ou,
tampouco, do desenvolvimento de cidadania. Ocorre que a énfase neste modo de se contar a
histéria do Brasil delimita um lugar especifico ao indio nos livros didaticos: a condicdo de
vitima passiva absoluta do sistema colonial. Desse modo, ocorre um efeito inverso aos
objetivos do PNLD e da legislacdo educacional, pois ao invés da orientacdo de respeito a
diversidade, as narrativas reproduzem estereotipias ao manter o homem branco como o
principal agente nos eventos histéricos. Pode, entdo, legitimar injusticas e deformactes
construidas sobre a histéria da sociedade brasileira e dos povos indigenas, sem a devida
problematizacdo do assunto.

Neste sentido, o proximo capitulo versara a respeito das impressdes dos especialistas

da area de Historia sobre as relagdes estabelecidas entre indio, cidadania e Ensino de Historia.

123 |bid., p. 18.
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Secéo 2

Mais invasdo do que descobrimento: o que dizem os Guias de Livros Didaticos
sobre a temética indigena
Brasil, meu dengo
A Mangueira chegou
Com versos que o livro apagou
Desde 1500
Tem mais invasdo do que descobrimento
Atrés do her6i emoldurado
Mulheres, tamoios, mulatos
Eu quero um pais que n&o esta no retrato.*

Intitulado "Histdrias para ninar gente grande”, o samba-enredo do Grémio Recreativo
Escola de Samba Estagdo Primeira de Mangueira ocasionou a 20? vitoria da escola do Morro
da Mangueira, transformando-a na segunda maior vencedora do carnaval carioca, além de ter
sido premiada com o Estandarte de Ouro do carnaval - condecoracdo promovida pelo jornal O
Globo desde 1972.2 Concebido por Leandro Vieira, carnavalesco formado pela Escola de
Belas Artes da Universidade Federal do Rio de Janeiro®, o enredo propds uma versio da
historia do Brasil com maior destaque para a trajetOria de resisténcias de negros e povos
indigenas e para o questionamento sobre o protagonismo de personagens consagrados como
herdis: Princesa Isabel, Marechal Deodoro da Fonseca, Dom Pedro |, Pedro Alvares Cabral e
até mesmo o bandeirante Domingos Jorge Velho.* Em entrevista, Leandro Vieira afirmou que

a inspirac&o criativa surgiu pela inquietagdo com o projeto "Escola Sem Partido"®:

1 Samba-enredo composto por Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Mama, Marcio Bola, Ronie Oliveira,
Danilo Firmino, Manu da Cuica e Luiz Carlos Méaximo. Interpretado por Marquinho Art'Samba. Disponivel em:
http://www.mangueira.com.br/carnaval-2019/sambaenredo. Acesso em 16 de abril de 2019.

2 TARTAGLIA, Cesar. Estandarte de ouro. O Oscar do samba.  Conferir:
http://memoria.oglobo.globo.com/institucional/promocoes/estandarte-de-ouro-9261327. Acesso em 01 de
fevereiro de 2020.

3 Disponivel em: https://eurio.com.br/noticia/5662/com-ousadia-e-polemica-leandro-vieira-leva-mais-
um.html Acesso em 16 de abril de 2019.

4 A composicdo completa do desfile pode ser conferida em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/carnaval/2019/noticia/2019/03/05/mangueira-reconta-historia-do-brasil-em-desfile-com-herois-da-
resistencia-negros-e-indios.ghtml. Acesso em 16 de abril de 2019.

> Trata-se de movimento transformado em Projetos de Lei (PL) ligado a ideologia neoliberal e ao
fundamentalismo religioso que declara ser contra a "doutrinacdo esquerdista”. Para entender a trajetdria de
criacdo e desenvolvimento do programa e suas implicacfes na Educacdo e no ensino de histéria, conferir:
MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem partido”: Relagdes entre Estado, Educaglo e Religido e os
impactos no Ensino de Historia. Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
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Quando comegou essa discussao, vi que a historia que vem sendo ensinada
é a historia que nina gente grande -dai 0 nome do enredo. A que d& o protagonismo
apenas a um lado e que impossibilita que o povo desenvolva uma forma de reflexdo
que Ihe permita entender que ele também ¢é ator da historia. Foi essa logica que
norteou 0 meu enredo. A escola de samba possibilitando a reflexdo de uma narrativa
que querem impedir que seja ensinada na escola fundamental.

Neste sentido, dentre variados aspectos, o desfile contou com carro abre-alas "Mais
invasdo do que descobrimento”, Ala Cunhambebe em referéncia a Confederacdo dos
Tamoios, Ala Negro Quilombola, e ainda, um carro cujo tema "A histdria que a histéria ndo
conta" estava composto por enormes livros, indicando critica & uma determinada tradicdo - da
historia académica e ensinada - que privilegia as acdes de determinados sujeitos historicos e
desvirtua outros.

O samba-enredo, a fala do carnavalesco na entrevista e a composi¢cdo do desfile
remetem a duas questdes: a primeira diz respeito & memoria histérica sobre a formacdo da
sociedade brasileira; a segunda trata de que maneira essa construcdo social se relacionou com
a escrita da Historica académica e o ensino dessa disciplina nas escolas. Esta dissertacdo
encaminha empreendimento intelectual em sentido semelhante. Assim, o presente capitulo
trata dos Guias de Livros Didaticos com o objetivo de investigar a maneira pela qual a equipe
de pareceristas do PNLD interpreta a relacdo entre a tematica indigena, a formacdo para
cidadania e o Ensino de Historia.

Defende-se que as comissdes avaliadoras podem atuar como intelectuais organicos,’
legitimando intencdes especificas formuladas para a Historia Ensinada, cuja trajetoria
historica no Brasil divide-se em dois principais momentos: o desenvolvimento e afirmacéo da
memoria histdrica nacionalista criada no século XIX a partir da criacdo do Colégio Pedro 1l
(1837) e do Instituto Histérico e geografico brasileiro (1838) e, a partir da década de 1980, no

contexto da redemocratizacdo pds Ditadura Civil-militar, a formacdo para cidadania assentada

de Historia, Instituto de Histdria, da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 2016; SEFFNER,
Fernando; MOURA, Fernanda Pereira de. Percurso escolar, pluralismo democratico e marcadores sociais da
diferenca: necessarias negocia¢des. Linguagens, Educacéo e Sociedade. Teresina, Ano 24, n. 41, p.191-219,
jan./abr. 2019.

¢ Cf. VIEIRA, Leandro. Entrevista concedida em  24/01/2019. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/carnaval/2019/colunas/anderson-baltar/2019/01/24/mangueira-prepara-desfile-em-
resposta-ao-projeto-escola-sem-partido.htm Acesso em 16 de abril de 2019.

7 Assume-se neste trabalho a formulagdo de Antonio Gramsci sobre os intelectuais que atuam
“organicamente” na sociedade, estando comprometidos com determinados grupos sociais ou mesmo com apenas
um grupo dominante socialmente. Neste sentido, os avaliadores dos Guias de Livros Didaticos, especialistas na
drea da Historia ndo analisariam a producdo didatica estritamente pelo seu grau de atualizacdo historiogréfica,
antes precisam considerar a funcdo do conhecimento historico determinado pelas diretrizes e legislagao
educacionais, a relevancia da memdria histérica nacional e as demandas dos movimentos sociais. Sobre o
conceito: Coutinho; co-edicdo GRAMSCI, Antonio, 1891-1937. Cadernos do Carcere, volume 2.Antonio
Gramsci; edicdo e traducéo, Carlos Nelson, Luz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. — 22 Ed. — Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2001.
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nos principios éticos e politicos descritos pelos Editais do PNLD e os dispositivos legais e
normativos que os fundamentam. Desse modo, o Ensino de Historia, para além da relacdo
com o desenvolvimento da historiografia, lida também com as questdes provenientes da

meméria conformada sobre a formacao da sociedade brasileira.

2.1 - Histdria e memoria: percepcdes em conflito no campo do ensino de histéria

Sobre a formagdo da sociedade brasileira, Roberto Da Matta pontua algumas
consideracdes relevantes: o Brasil, diferente dos demais paises do continente americano, é
resultado da combinacdo de um sistema hierarquizado cuja legitimacdo ideoldgica esteve
alicercada nos interesses econémicos e politicos da Coroa portuguesa que, por meio da Igreja
Catolica, promoveu o controle moral e a colonizacdo do territério - os ideais da politica
civilizatoria justificaram a exploracio da terra e a escravizagdo de negros e povos indigenas.®
O antropdlogo situa, ainda, os periodos da Abolicdo e Proclamacdo da Republica enquanto
momentos que manifestam as contradi¢bes das hierarquias sociais constituidas,® ou seja, a
consideravel discrepancia entre os privilégios das elites e 0os demais grupos componentes da
sociedade.

Inclusive, tal questdo configura-se como outro fator distintivo da trajetoria historica
brasileira, uma vez que a América Latina passou por tais processos, de contestacdo das
hierarquias constituidas, durante as lutas por Independéncia e rompimento com as Metropoles.
A Independéncia do Brasil, diferente dos outros paises do continente americano, teve como
consequiéncia o estabelecimento da Corte no Rio de Janeiro e a constituicdo de um Império - o
Reino Unido de Brasil, Portugal e Algarves - fato que, segundo Roberto Da Matta, fez com
que as elites, inseridas num espaco de passado colonial cujo corpo social fora
majoritariamente escravizado, buscassem uma maneira de validar a estrutura social
hierarquica sem grandes mudangas no corpo social.°

A trajetoria historica de formacdo da sociedade brasileira pauta-se pelo estigma da
exclusdo. Em analise sobre nacdo e nacionalismo no Brasil, Carlos Lessa indica justamente o
século XIX ou, mais especificamente, o periodo entre a transferéncia da Corte portuguesa

para o Brasil e 0 momento de Proclamacao da Republica, como periodo no qual "sdo forjadas

8 DA MATTA, Roberto. Digresséo: a fabula das trés ragas ou o problema do racismo a brasileira. In: Id.
Relativizando: uma introducéo a antropologia social. Rio de Janeiro: Rocco, 1987, p. 58 - 85. p. 63-64.

? Ibid, p. 69.

10 1bid, p. 68.
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as trajetorias socioecondmicas que formatardo o Brasil-nagdo até os dias atuais".!! O referido
autor demonstra as nuances do processo de manutencdo das hierarquias pela elite politica
imperial, assinalando que a conservacdo dos patriménios oligarquicos sustentaram a economia
cafeeira e a ocupagdo da provincia fluminense, de modo que o Rio de Janeiro consagrou-se
como importante pdlo urbano, integrando o Brasil a divisdo de trabalho mundial e
consolidando a unidade do territorio, diferente do que ocorreu nas demais localidades da
América hispanica.'? Desse modo, as antigas elites coloniais foram incorporadas a Corte
transferida, dando forma ao Estado brasileiro, sem rupturas por meio de ideais republicanos.
Foi esse Estado que diligenciou a escrita da histéria oficial em busca da invencdo da
nacionalidade brasileira.

Importa ressaltar que o Brasil ndo foi o Unico a passar por tal processo de invencdo da
nacionalidade. De acordo com Sandra Valenzuela, ambos o0s continentes europeu e
americano, empenhavam-se pela definicdo nacionalista, porém "enquanto a Europa buscava
em sua historia elementos para afirmacéo e valorizacdo de sua cultura, a América via no seu
passado a origem de todos os seus problemas".** Como demonstra Mauro Cezar Coelho, nas
duas primeiras décadas do Brasil independente ocorreram insurrei¢cbes (Cabanagem, 1831;
Setembrada, 1832; Revolucéo Farroupilha, 1835; Revolta dos Malés, 1839; Sabinada, 1837)
que externaram a "fragil ligacdo" e a urgéncia pela criacdo de vinculos entre os habitantes do
Império para afugentar o perigo da fragmentacéo territorial.*> Nesse contexto, em 1838 surgiu
no Rio de Janeiro - principal centro politico e econdmico do periodo - o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) cuja "funcdo politica seria a constituicdo de vinculos que
ultrapassariam as diferencas locais e fundamentariam uma historia nacional, responsavel pela
conformagéo da unidade".® Assim, comeca a elaboragio da memoria histérical’ denunciada

pelo enredo da Estacdo Primeira de Mangueira, na qual determinados agentes - brancos ou

11| ESSA, Carlos. Nagdo e nacionalismo a partir da experiéncia brasileira. Estudos Avancados, Sdo
Paulo, v. 22, p. 237-256, 2008. p. 238.

12 |bid.

3 Ibid., p. 242.

4 VALENZUELA, Sandra Trabucco. ldentidade e nacionalidade: Conceitos, desenvolvimento e
historia. Literartes, Sdo Paulo, n. 5, p. 249-269, 16 out. 2016. p. 252.

15 COELHO, Mauro Cezar. Do sertdo para o mar - um estudo sobre a experiéncia portuguesa na
América: o caso do Diretorio dos indios (1750-1798). S&o Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016. p. 63.

16 Ibid., p. 64.

17 Entende-se a "memdria" pela proposicdo de Jacques Le Goff. Para este, a memoria é elemento
fundamental da construcdo da identidade individual ou coletiva das sociedades que lutam pela dominagdo,
tradicdo ou sobrevivéncia, pois se relaciona com a selecdo de acontecimentos do passado considerados como
relevantes para a unidade social do presente. A memdria é "instrumento e um objeto de poder”. Cf. LE GOFF,
Jacques. Histéria e Memoria; traducdo Bernardo Leitdo [et al] - Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1990.
(Colecdo Repertdrios). p. 467 - 477.



64

europeus - possuem maior protagonismo, excluindo/dispensando qualquer conduta
proveniente da "grande massa de mesticos, negros livres e escravos, além da populacdo
indigena".!8

Outra instituicdo criada para os fins supracitados, em 1837, foi o Colégio Pedro II,
também no Rio de Janeiro. Conforme preconiza Beatriz Boclin dos Santos, "Durante o
Império, a maioria dos professores de Historia do Colégio Pedro Il eram socios do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, comprometidos com o projeto monarquico de construir o
sentido de nacdo brasileira pela educagdo”.*® Ainda segundo a referida autora, os professores
ocupavam as catedras a convite do ministro do Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, e
de D. Pedro Il. Dos vinte e sete membros fundadores do IHGB, dois eram professores do
Colégio Pedro II: Emilio Joaquim da Silva Maia e Joaquim Caetano da Silva.?° Do mesmo
modo, conforme orientam Ana Waleska Mendonca, Ivone Lopes, Jefferson Soares e Luciana
Patroclo, vérios professores do Colégio foram igualmente socios do IHGB, a exemplo de
Manoel de Araujo Porto Alegre, Lino Antonio Rebello, Justiniano José da Rocha, Joaquim
Manoel de Macedo, Francisco de Paula Menezes e Tiburcio Antonio Chaveiro.?! Os autores
referidos também destacam como principais critérios para nomeacgdo docente na entidade "a
passagem por instituicdes renomadas de ensino, o prestigio junto a elite intelectual brasileira e
ligacBes com o mundo europeu civilizado, seja por nascimento ou pela via da instrugdo".??
Por sua vez, Katia Abud nota, também, a intima conexao entre o Colégio Pedro Il e 0 IHGB,
pois as diretrizes sobre Histdria e Ensino advindas desse ultimo eram integradas ao curriculo
do colégio.?

Circe Bittencourt sugere que nos colégios dos jesuitas estabelecidos no periodo

colonial, direcionados para as elites, discutia-se uma historia baseada em textos da

18 Em estudo sobre o sentido de "povo brasileiro” nos livros didaticos de Histdria, Erika Frazdo afirma
que no século XIX os intelectuais da época associavam a nagao brasileira aos brancos, embora estes ndo fossem
0s Unicos que habitavam o territério na época. Cf. FRAZAO, Erika Elizabeth Vieira. Quem é o "‘povo
brasileiro™ que habita os Didaticos de Historia? Um estudo a partir do campo do curriculo. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, Programa de P6s Graduagdo em Educacdo,
Rio de Janeiro, 2014. p. 53.

SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. O ensino de histéria no colégio Pedro Il na visdo do
catedratico Jodo Ribeiro. Revista do Instituto Histérico e geogréafico brasileiro, Rio de Janeiro, vol. 174, n.458,
p. 211-226, jan./mar. 203. p 211.

2 A lista dos fundadores pode ser visualizada em: https://www.ihgh.org.br/ihgb/historico/socios-
fundadores.html. Acesso em 24 de abril de 2019.

21 MENDONCA, Ana Waleska; LOPES, Ivone Goulart; SOARES, Jefferson da Costa; PATROCLO,
Luciana Borges. A criacdo do colégio Pedro Il e seu impacto na constituicdo do magistério publico secundario
no Brasil. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 39, n.4, p. 985-1000, out./dez, 2013. p. 994.

22 |dem.

23 ABUD, Katia. Curriculos de histéria e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na
escola secundéria. In: BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. 12 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2013, p. 28-41. p. 30.
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Antiguidade Classica cujo teor servia a legitimacdo da escravizagdo de africanos e povos
indigenas.?* Contudo, a historiadora ratifica a pertinéncia da Historia, ja estabelecida como
disciplina escolar por exceléncia, no processo de formacdo dos Estados nacionais nos paises
europeus e nas antigas colonias americanas.?® Assim, enquanto o alemio Karl von Martius
vencia o concurso promovido pelo IHGB, em 1843, sobre Como se deve escrever a histdria
do Brasil e consolidava a Fabula das Trés Racas na memoria historica brasileira, para a qual o
Branco assumia papel de civilizador, o Indio de her6i nacional e o Negro representava a forca
de trabalho,® no curso secundario do Colégio Pedro 1l (e nos demais liceus e escolas privadas
provinciais) discutia-se sobre quais conteldos deveriam ser privilegiados nesses cursos, para
os quais a finalidade central era tanto a formacdo nacionalista dos "cidaddos aristocraticos"
como “contribuir para a distingdo cultural das classes dominantes, composta por uma
aristocracia agraria escravocrata e por comerciantes submetidos a cultura europeia”.?’” Ainda
segundo Circe Bittencourt, a histdria nacional eleita pelo Colégio Pedro Il como referencial
durante o Império foi a proposta por Adolpho Varnhagen.?® Na obra Ensino de Historia:
fundamentos e métodos, a citada autora afirma:

Historiadores do Instituto Historico e Geografico do Brasil (IHGB) haviam
fornecido, no decorrer do século XI1X, as bases de uma histéria nacional dividida em
periodos definidos pela acdo politica: a descoberta do Brasil - 0 nascimento da nacao
que era notadamente branca, européia e cristd foi constituido no periodo da
colonizacdo; a Independéncia e o Estado monérquico, que possibilitaram a
integridade territorial e o surgimento de uma 'grande nagdo'. A Historia do Brasil
dos programas curriculares e dos livros didaticos possuia 0 mesmo arcabougo, mas,
na pratica escolar, paradoxalmente, foi um conteido complementar na configuracéo
de uma identidade nacional. A histéria da 'genealogia da nagdo' baseava-se na

insercdo do Brasil no mundo europeu, e era este mundo a matriz ou berco da
Nacdo.?®

O excerto destacado remete a duas questBes. A primeira atesta a significativa
influéncia do IHGB na conformacdo de uma historia nacional e, paralelamente, na construcao

dos alicerces necessarios ao ensino da disciplina nos cursos secundarios. A segunda diz

24 BITTENCOURT, Circe. Reflexdes sobre o ensino de histéria. Estudos Avancados, vol. 32, n.93,
2018, p. 127-149. p. 129.

%5 |bid, p. 131.

26 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 65.

2 BITTENCOURT, Circe. Op. cit., p. 134.

28 BITTENCOURT, Circe. Op. cit., p. 138.

29 BITTENCOURT, Circe. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. p.
79.
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respeito ao lugar da Histéria do Brasil nos curriculos criados para tais cursos, uma vez que

durante o XIX, a Histéria Ensinada dividia-se em trés componentes: historia universal

profana, historia sagrada e historia nacional.®® Essa histdria do Brasil (que se propunha a ser

nacional) possuia espago diminuto, pois era considerada "complementar a uma historia

universal, enquanto a identidade nacional se constituia sob essa condicdo de pertencimento e

dependéncia”, 3 mais especificamente, encaminhava o pertencimento a cultura europeia.

Sobre tais consideracGes, Jaime Pinsky argumenta que as proposicdes de Varnhagen sobre
historia e nagdo sao comuns em manuais didaticos ha pelo menos trés séculos, a ponto de:

Que esta pretensa unidade seja construida por pessoas que recebem 30 ou

40 dolares de salario minimo mensais e moram em favelas juntamente com outras

que recebem mais de cem vezes esse valor e residem em confortaveis apartamentos,

isto ndo importa. O mito da unido nacional, do sentimento de brasilidade, destilado

em doses histdricas homeopaticas, ndo admite revisdo dos herois, nos momentos de

solidariedade nacional, na histéria dos que fizeram o pais do jeito que ele esta, forte

e unificado.%?

Em outras palavras, o historiador supracitado notou a intrinseca relacdo entre a
memoria histdrica iniciada pelos intelectuais do IHGB - que poderiam integrar também o
colégio Pedro 1l - e a historia veiculada pelos livros didaticos ao longo do tempo, além de
assinalar que tal "mito da unido nacional™ dificulta a formulacdo de indagagdes sobre a
realidade vivida no tempo presente e quais sdo 0s herdis nacionais ou 0s protagonistas da
Histdria do Brasil. Este foi justamente o proposito do enredo real¢ado pela Estacdo Primeira

de Mangueira na ocasido do carnaval em 2019.

E necessaria, entdo, uma breve digressdo para maior entendimento sobre a memoria
histérica nacional e sua relacdo com o Ensino de Histéria. Maria Aparecida Toledo
encaminha reflexdo sobre este tema, argumentando o seguinte:

Assim, é pelo conteido da historia da nacdo que a memdria manteve-se

como Historia. A memdria nacional é construida a partir das questdes sociais vividas
pelos homens que a instituiram e, interpretando sua época, apropriaram-se dos fatos

30 BITTENCOURT, Circe. Identidade e ensino da histéria no Brasil. In: CARRETERO, Mario; ROSA,
Alberto; GONZALEZ, Maria Fernanda (orgs.). Ensino da historia e memoria coletiva. Porto Alegre: Artmed,
2007, p. 33-52. p. 35.

31 Ibid., p. 36.

32 PINSKY, Jaime. Nagdo e ensino de histéria no Brasil. In: PINSKY, Jaime (org.). O ensino de
historia e a criagéo do fato. 11 ed. So Paulo: Contexto, 2004. p. 11-22. p. 15.
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e a erigiram a condigdo de conhecimento histérico, determinando, sem duvidas, 0

conhecimento sobre a histéria da patria.®

Ao investigar sobre a trajetdria da Histéria como disciplina escolar, a referida autora
notou essa relacdo intrinseca entre Historia e Memoria, na qual a Historia serve aos interesses
da Memoria em paises europeus (Inglaterra, Franca, Alemanha, Italia) e também na
constituicdo do Estado Monarquico no Brasil. Conforme tratado posteriormente neste
capitulo, o processo de criacdo da memdria, do Estado Monarquico brasileiro e da Historia
nacional foi pautado pela exclusdo, além disso, a concepcédo historiografica hegeménica para
0s cursos secundarios que ofereciam a disciplina escolar historia era a de Francisco Adolpho
de Varnhagen.3* De acordo com Arno Wehling, a historia escrita por Varnhagen nio se
resumia aos "grandes personagens”, tampouco a uma “galeria de brasileiros ilustres".*® E
prossegue alegando que para o historiador do IHGB, 0s povos sem escrita - indigenas e
africanos - existiam, mas ndo possuiam histdria, enquanto 0s portugueses, detentores de
civilizacdo e historia, atuavam pela predomindncia de sua cultura no processo de
miscigenacéo.®

Tamanho o seu compromisso com a consolidacdo do Estado monarquico - que se
pretendia branco, europeu e cristdo - Varnhagen teria publicado em 1876 uma obra
comprovando a origem mediterraneo-europeia do Indio brasileiro. 3 Sobre a visdo de
Varnhagen a respeito do indio brasileiro, Arno Wehling enumera: 1) os indios encontrados
pelos portugueses descendiam de um grande povo, o qual decaiu a niveis de selvageria; I1)
eram "reconhecidamente indolentes™; I11) "bons de compleicdo fisica e maus de espirito™; 1V)
carater de permanente desconfianca contra ataques traicoeiros; V) vida social rudimentar
semelhante ao da Europa primitiva; VI) auséncia de tradicGes proprias; VII) incapazes de

organizar um Estado centralizado;*® enfim, na contramdo do movimento romantico literario

$3TOLEDO, Maria Aparecida Leopoldino Tursi. A historia ensinada sob o império da meméria:
questdes de historia da disciplina. Historia, Franca, v.23, n. 1-2, p. 13-32, 2004. p. 23.

34 Segundo Mauro Cezar Coelho, a proposta de von Martius ganhou relevancia na conformagio da
memodria historica ao passo que as propostas de Adolfo Varnhagen tiveram maior impacto no meio académico.
Cf. COELHO, Mauro Cezar. A Heranga de Iracema - o estigma da serviddo voluntaria. In: COELHO, Mauro
Cezar. Do sertdo para o mar - um estudo sobre a experiéncia portuguesa na América: o caso do Diretorio dos
indios (1750-1798). Sio Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016, p. 63-74, p. 65.

35 WEHLING, Arno. Estado, histéria, memoria: Varnhagen e a construcdo da identidade nacional. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, p. 159.

%6 Ibid., p. 160.

37 Ibid.

38 |bid., p. 161-163.
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que inaugurou o indigenismo brasileiro durante o Império,® Varnhagen rejeitava o indio
como heréi nacional.*® Cabe sublinhar que a unanimidade nas sociedades é caso raro e, de
maneira semelhante, Varnhagen recebeu criticas de seus contemporaneos. ** Ademais,
contrariava determinados interesses das elites, como a escraviddo negra.*? Ndo obstante,
considerava a existéncia de uma "barbéarie" negra, atestava a contribuicdo da mdo de obra
escrava negra para a economia do pais e, por consequéncia, na formagéo étnica e miscigenada
do pais.*

Arno Wehling cita, ainda, os atores sociais tidos como principais nas obras de
Varnhagen: o Estado e a lei, a religido, a ordem dos jesuitas, a Inquisicdo e o Estado
portugués.** Com isto, é possivel apreender sua concepcdo historiografica e contribuicdo a
formacdo da memoria historica nacional, consistindo numa narrativa cujos eventos orbitam
em torno dos interesses de seus atores sociais principais, Como expresso no caso das invasoes
holandesas. Neste evento histdrico, no qual gestam-se os primeiros herdis e sentimentos de
nacionalidade, os representantes negros e indigenas (nas figuras de Henrique Dias e Filipe
Camardo) cumpriam o papel de reafirmar e colaborar - em posi¢do secundaria - com as
intencBes dos portugueses, 0s reais protagonistas.*

A miscigenacdo trabalhada por Varnhagen, do qual a escrita e concepgéo
historiografica contava com ampla aceitacdo nas instituicbes que ofereciam o Ensino de
Histéria do Brasil, era propicia na identificacdo do recém criado Império com o mundo
ocidental e cristdo, por isso as caracteristicas e acdes dos portugueses se sobressaiam na
narrativa construida por este historiador. Contudo, bem como apontado por Roberto da Matta
e Carlos Lessa, 0 processo de miscigenacdo e a conexdo com a Metropole portuguesa sao
colocados em inquérito no final do XIX e inicio do XX, periodo marcado pela Abolicdo e
emergéncia da Republica. *® Com base no positivismo de Comte, darwinismo social e
evolucionismo de Spencer, as categorias de meio e raca tentaram explicar o "atraso"

brasileiro, ja que segundo as teorias evolucionistas, o Brasil se encontrava em estagio de

39 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 66.

40 WEHLING, Arno. Op. cit., p. 164.

41 1dem.

42 Manoel Luiz Salgado Guimardes, ao tecer analise sobre as producdes de Varnhagen, explica de que
maneira a sua trajetéria pessoal foi-se alinhando aos interesses imperiais. Estando, portanto, inserido em
contexto muito bem definido pelo desejo das elites por uma identidade nacional de referenciais europeus,
Varnhagen se consagrou como "membro e idedlogo da camada dominante do Brasil". Cf. GUIMARAES, Luiz
Salgado. Historiografia e nacdo no Brasil: 1838-1857. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2011. p. 224.

4 WEHLING, Arno. Op. cit., p. 166.

“ 1bid., p. 167.

“ 1hid., p. 184.

6 Verificar notas 9 e 10.
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civilizagdo inferior ao dos paises europeus.*’ Assim, a mistura entre ragas era condenada por
uns ou entendida como parte do processo de branqueamento da nagdo por outros.*®

Estas teorias racistas*® (termo utilizado por Roberto da Matta), no século XIX,
serviram aos interesses imperialistas da Europa Ocidental para 0 mundo e colocava em
suspeita o futuro da nagdo criada nos tropicos, tendo em vista que "a sociedade brasileira se
caracterizava por se constituir numa arena de conjuncGes raciais entre negros, brancos e
indios, unides que eram totalmente condenadas".®® Ainda de acordo com Da Matta, dois
pontos sdo essenciais para compreender 0s pressupostos das teorias racistas mais em voga no
Brasil: o primeiro trata da nocdo evolucionista, na qual cada sociedade e nagdo estava em
patamares diferentes por conta do seu tipo biolégico; dai também o segundo ponto pautado
igualmente pelo componente bioldgico, isto &, o determinismo - 0 comportamento e a
mentalidade das sociedades sdo definidas por tais elementos bioldgicos tidos como naturais.>*
Nesse interim, considerou-se que o Brasil estava em desvantagem, pois "aqui o branco estava
perdendo suas qualidades para o indio e, sobretudo, para a <<raga negra>>".5?

Com tantas complexidades estabelecidas na definicdo da sociedade brasileira e na
escrita da sua histdria oficial, a conformacdo da Histéria do Brasil - da nacdo - como
disciplina escolar no Colégio Pedro Il e liceus provinciais também era motivo de
contrariedades entre a intelectualidade do século XIX. A aceitacdo da proposta historiografica
de Varnhagen néo foi bem recebida por Capistrano de Abreu,*® o qual ocupava a Cétedra de
Histdria do Brasil no Colégio Pedro I, levando-o a afastar-se da institui¢éo, ja que este tinha
preferéncia por uma Histéria do Brasil mais proxima do povo brasileiro e distanciada do
Estado Imperial e das elites luso-brasileiras.>* Sobre a Historia Ensinada nesse periodo, Circe

Bittencourt explica que:

A histéria integrou-se nesse curriculo tendo como finalidade primordial
consolidar o papel do estado-na¢do na conducdo e na organizacdo politica, tendo
como personagens fundamentais os chefes republicanos, os verdadeiros construtores

da patria, reforcando, assim, seu papel de disciplina encarregada de uma formacéo

47 ORTIZ, Renato. Cultura brasileira & identidade nacional. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1994. p.
15.

48 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 70.

4% Sobre o assunto, conferir: SCHWARCZ, Lilia. O espeticulo das racgas: cientistas, instituicdes e
questdo racial no Brasil (1870-1930). Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

>0 DA MATTA, Roberto. Op. cit., p. 70.

> Ibid., p. 71.

>2 |bid., p. 73.

>3 BITTENCOURT, Circe, 2018, Op. cit., p. 138.

>4 REIS, José Carlos. Capistrano de Abreu (1907). O surgimento de um povo novo: o povo brasileiro.
Revista de histdria, S&o Paulo, n. 138, p. 63-82, 1° semestre de 1998. p. 69.
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politica do cidaddo brasileiro. Figuras consideradas como grandes estadistas, como
José Bonifacio, Rio Branco, ao lado de 'martires republicanos', como Tiradentes,

formavam a nova galeria de herois nacionais.>®

Se, durante o século XIX, o Romantismo dotou o indio brasileiro de um caréter
heroico,® Mauro Cezar Coelho afirma que a Republica delegou a condicdo de heroi a
Tiradentes, "martir branco e pacifico”, pela sua relagdo com o movimento inconfidente que
lutou pela separacdo da metrépole.>” Gradativamente, acentua-se a relagdo entre os debates
sobre a formacgdo da identidade brasileira, sua memoria histérica e a Histéria Ensinada. Neste
sentido, Kétia Abud assinala a década de 1930 enquanto periodo no qual os ditos debates sdo
retomados na "busca de uma identidade para o povo brasileiro".%® Por seu turno, Circe
Bittencourt indica o ano de 1945, fim do Estado Novo, enquanto um momento de relevante
expressividade no que concerne a funcéo da Histdria Ensinada para a formacao da identidade
brasileira.*® Foi, alias, neste mesmo contexto que a Reforma de Gustavo Capanema, em 1942,
(Ministro da Educacdo na época) "restabeleceu em carater permanente a separacao entre a
Historia Geral e a Histdria do Brasil”, garantindo a autonomia da Histdria do Brasil nas grades
curriculares.®® Ademais, em 1938 criou-se a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD)
para gerenciamento das etapas de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico.
Conforme destaca Holien Gongalves Bezerra, nesse estagio comeca a identificacdo do livro
didatico como uma politica publica de Estado, embora tenha nascido como uma questdo de
governo durante a presidéncia de Getulio Vargas.®! Todas estas sio medidas que colaboram
no encaminhamento dos contetdos de Histéria para a Educacdo Bésica e estabelecem a

conformacéo de tradigdes nas narrativas literarias didaticas.

Sobre o assunto, Kéatia Abud examinou 0s programas curriculares para o ensino de
Historia, de 1931 e 1945, e concluiu que os contetdos privilegiavam a abordagem na qual os
principais agentes historicos eram os interesses metropolitanos e 0s portugueses no passado

colonial, pois este era considerado como o "primeiro momento da formacdo do sentimento

% BITTENCOURT, Circe, 2007. Op. cit., p. 42.

ABUD, Katia. Op. cit., p. 37.

S"COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., p. 70.

%8 ABUD, Katia. Op. cit., p. 32.

% BITTENCOURT, Circe. Op. Cit., 2007, p.42.

8 ABUD, Katia. Op. cit., p.33.

61 BEZERRA, Holien Goncalves. O PNLD de Histéria: momentos iniciais. In: ROCHA, Helenice;
REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.) Livros didaticos de historia: entre politicas e
narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p.69.
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nacional brasileiro".®? Seguramente, durante o Estado Novo, a memoria histdrica nacional
também foi questdo relevante posta aos interesses desse regime politico autoritario, que
encontrou na ideologia da mesticagem®® uma maneira de consolidar a unidade nacional. Logo,
a mesticagem promovida pelo Estado Novo e a ideia de miscigenacdo do IHGB, presente nos
curriculos prescritos para 0 Ensino de Histéria, entrelagam a memdria histérica nacional e a
Historia Ensinada, pois ambas ddo forma a um ideal de Brasil composto por mesticos, ou seja,
"ndo havia mais negros, brancos ou indios. Estes existiriam somente no passado. Haviam
legado, herancas ou como a literatura historiografica e didatica gostava de chamar,
'contribuicdes' para a sociedade brasileira".5* Nesta narrativa contada, vale frisar, os agentes
historicos sobrepujados eram os que representavam a superioridade do homem branco.

E possivel notar a predominéncia desta concepgdo nos contetidos escolares de Historia
do Brasil pelo menos até 1986.% Porém, tanto o alargamento da escolarizacio como das
mudancas nas perspectivas historiogréaficas, impulsionaram o questionamento do dito modelo.
O desenvolvimento das historias social e cultural, assim como a historiografia marxista
proporcionaram visibilidade aos agentes tratados como coadjuvantes até entdo: escravos,
colonos pobres, operarios.®® No que concerne aos povos indigenas, a importante inflexao
ocorrida na década de 1930 pela constituicdo da moderna historiografia brasileira inaugurada
nas figuras de Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Janior, embora tenha
redimensionado as explicacdes sobre as origens da sociedade brasileira deslocando a analise
da categoria raca para aspectos culturais, sociais ou econémicos, "ndo promoveu um novo
dimensionamento da participacdo indigena na construcdo de uma memoria histérica nacional;
antes contribuiu para a construcdo de visdes que a diminuiam".%” Sera, de fato, no periodo da
redemocratizacdo que as producbes académicas passardo a indagar com veeméncia o lugar
(des)ocupado pelos povos indigenas na memdria histérica, na historiografia e na historia

ensinada.®®

52 ABUD, Katia. Op. cit., p. 35.

8 De acordo com Sérgio Costa, a ideologia da mesticagem teve sua constituicdo na década de 1930 e
consiste na formulacdo da brasilidade identificada como mestiga, isto é, uma nacdo unitéria que suplanta as
diferencas étnicas. Cf. COSTA, Sérgio. A mesticagem e seus contrérios - etnicidade e nacionalidade no Brasil
contemporaneo. Tempo Social. Revista de Sociologia da USP. S&o Paulo, vol. 13, n.1, p. 143 - 158, maio de
2001.

8 MORENO, Jean Carlos. Quem somos nés? Apropriacdes e representacdes sobre a(s) identidade(s)
brasileira(s) em livros didaticos de Historia (1971-2011). Tese (Doutorado em Historia). Faculdade de Ciéncias e
Letras, Universidade Estadual Paulista, Assis, 2013. p. 81.

8 BITTENCOURT, Circe. Op. cit., 2007, p. 43.

% Idem.

57 COELHO, Mauro Cezar. Op. cit., 2016, p. 79.

®8 Publicado no inicio da década de 1990, a coletanea "Historia dos indios no Brasil" organizada por
Manuela da Cunha representa a inflexdo mencionada. Na introducdo da obra, a organizadora e antropé6loga
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Importa considerar que ressignificacdes e redefinigdes ocorrem no decorrer dos
eventos historicos. Certamente, o saber historico transmitido na Educacdo Basica nos séculos
XX e XXI ndo reproduz o modelo nacionalista do XIX em absoluto. Porém, as premissas
constituidas pela trajetéria histérica dessa disciplina escolar, com suas mudangas e
continuidades, integram o conjunto de discursos®® com os quais os livros didaticos de Historia
voltados para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD entre 1999 e
2017, dialogam na sua composicdo narrativa, além de constituirem o universo de
representacdes '° que circundam o Indio brasileiro na memoria historica, na Historia
académica e Ensinada. Além disso, a permanéncia de tradicGes na Histéria Ensinada tem
espaco significativo de investigacdo no campo do Ensino de Histdria.”

Tendo em vista, portanto, que o propdsito central desse estudo é a apreensdo da
construgdo discursiva a respeito das representacdes sobre o indio brasileiro na narrativa
literaria didatica, busca-se o entendimento dos critérios envolvidos na producdo das obras
didaticas. Neste sentido, a analise dos Guias de Livros Didaticos é fundamental, pois, se 0s
Editais do PNLD elencam as premissas legais, morais, didatico-pedagdgicas e historiograficas
que compBem o processo de avaliagdo dos livros didaticos, os Guias denotam duas
especificidades: 1) manifestam a maneira pela qual as exigéncias dos Editais foram
interpretadas; 1) os Editais sdo divulgados e assinados apenas por uma instituicdo do governo
federal, ou seja, o Ministério da Educacdo, enquanto os Guias possuem fichas técnicas
descritoras da equipe responsavel pela avaliacdo e recomendacéo dos livros para utilizacdo na
Educacdo Basica.

Na tese Quem somos nos? ApropriacOes e representacdes sobre a(s) identidade (s)
brasileira (s) em livros didaticos de Historia (1971-2011), Jean Carlos Moreno chama

atencdo para as "regras do jogo™" no processo de producdo dos livros didaticos de Historia,

Manuela Carneiro da Cunha faz referéncia ao desenvolvimento da historiografia nacionalista, de referenciais
eurocéntricos, que levou a ideia de que os povos indigenas foram "apenas vitimas do sistema mundial". Cf.
CUNHA, Manuela Carneiro da. Introdugdo a uma historia indigena. In: ___ .(org.). Histdria dos indios no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia das letras: Secretaria municipal de cultura: FAPESP, 1992.

8 Assume-se o conceito de Discurso proposto por Mikhail Bakhtin. Cf. BAKHTIN, Mikhail. Marxismo
e Filosofia da Linguagem. 122 ed. Hucitec, 2006.

0Apropria-se no estudo o conceito de Representacdo do historiador Roger Chartier. Cf. CHARTIER,
Roger. Historia Cultural: entre préaticas e representacdes. Lisboa: DIFEL, 1990.

"ICf. RIBEIRO, Renilson; SANTOS, Amauri Junior da Silva. O carater acontecimental da Lei n.
10.639/03: o desafio de (re) escrever narrativas sobre a histdria africana e afro-brasileira sob um novo contexto
epistemoldgico e histérico. In: COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA, Carlos Aldemir Farias da; SOARES,
Nicelma Josenila Brito (org.) A Diversidade em discusséo: inclusdo, acdes afirmativas, formagéo e préaticas
docentes.S8o Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016 (Colecdo formacdo de professores & relagbes étnico-
raciais).; ROCHA, Helenice. Livro didatico de historia em andlise: a forca da tradicédo e transformacdes possiveis.
In: : ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.) Livros didaticos de historia:
entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017.



73

onde o Estado é o protagonista pois elabora, avalia e aprova as obras. Nessa dindmica, "0s
avaliadores do Estado sdo os primeiros clientes a que as editoras devem atender. Sem a sua
chancela, a obra ndo entra nas relagdes de mercado".’? Na ocasido, 0 autor toma como
referéncia um trabalho de Tania Regina de Luca, no qual a historiadora analisa a relagdo entre
livro didatico e Estado ilustrando o processo de formacgdo das obras didaticas da seguinte

forma:

é justamente a existéncia de uma politica educacional que cria um publico
cativo (os alunos), que demanda livros especificos (escolares), que devem ser
escritos (autores) e produzidos (editores) de acordo com 0s programas e objetivos
prescritos e reconhecidos como relevantes (Estado) pelo menos por parte da

sociedade. 7

Assim, bem como observa Jean Carlos Moreno, a concepcdo dos livros didaticos
integra uma "batalha de percep¢des”, nas palavras do autor, de modo a considerar que autores
e editores precisam negociar com a cultura nacional e escolar, ja que o propdésito da Historia
Ensinada ndo se limita a mera transposicdo do conhecimento académico, estando muito mais
relacionada a "construcdo coletiva de um sentido, que sempre envolve valores morais ou

éticos reelaborados a partir de dispositivos cognitivos e simbolicos." "

Dai que os sujeitos envolvidos nessa batalha discursiva a respeito da producédo de
obras didaticas - em destaque neste capitulo os avaliadores do Estado - fazem parte dessa
"cultura nacional e escolar”, isto é, reconhecem o papel da Historia na formacdo da meméria
historica nacional, no desenvolvimento dos valores éticos e morais, e no atendimento as
mudancas propostas pelos movimentos sociais, como nos casos das alteracdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: as leis 10.639/03 e 11.645/08.”° Esta ultima,

inclusive, trata da obrigatoriedade do tratamento com a tematica indigena na Educacédo

72 MORENO, Jean Carlos.Op. cit., 2013, p.49.

3 DE LUCA, Tania Regina de. Livro didatico e Estado: explorando possibilidades interpretativas. In:
ROCHA, Helenice Aparecida Bastos, REZNIK, Luis, MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.). A historia na
escola: autores, livros e leituras.Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009. p. 153.

74 MORENO, Jean Carlos.Op. cit., 2013, p. 52.

75 Conforme demonstram Wilma de Nazaré Baia Coelho e Nicelma Josenila Brito Soares, a execugdo de
acOes para atendimento das alteracdes na LDB, provenientes de demandas da sociedade civil, implica a adogéo
de medidas "do ponto de vista institucional”, isto €, a questdo da educac¢do para as relagdes étnico-raciais precisa
ser foco de reflexdo de tudo aquilo que se refere a Educacdo Bésica, o que inclui, por exemplo, a comunidade
académica e o aprimoramento dos cursos de formacdo inicial, continuada e pos-graduacdo. Neste sentido, é
imprescindivel que o processo de producéo, avaliagdo e distribuicdo de material didatico pelo PNLD também se
insira nessa dindmica. Cf. COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SOARES, Nicelma Josenila Brito. Formagao
continuada e a implementacao da lei n°10.639/2003: didlogos entre a universidade € a escola bésica. Revista da
ABPN, v.8, n. 19, mar. 2016 — jun. 2016, p.69-96.
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Basica. Portanto, as resenhas destes especialistas demonstram a maneira pela qual os povos

indigenas séo percebidos nos livros didaticos de historia.

2.2 - Interpretacdes sobre Historia, Indio e tradi¢io nos Guias de livros didaticos

Desde a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, em 1938, 0s manuais
didaticos passam por analise preliminar que ird indicar sua autoriza¢do para disponibilizacado
nas escolas, caso estes estejam em conformidade com as orientacdes e diretrizes estabelecidas
pela instituicdo regulado, na época, 0 CNLD. Evidentemente, durante o governo Vargas
buscava-se a vedagdo de obras que criticassem o regime politico vigente.”®

Serviu ainda, a longo prazo, para a uniformizacdo e criacdo de padrbes na
apresentacdo dos conteudos historicos nos livros didaticos, como a divisdo quadripartite,
oriunda do modelo francés de ensino e que predomina até a contemporaneidade nos niveis
Fundamental, Médio e Superior.”” Dada a caracteristica autoritaria e reguladora do Estado
Novo, avaliadores, editores e autores de livros didaticos deveriam possuir alinhamento e
aproximacao com os interesses do governo. Nesse contexto, o Ensino de Histdria deveria
voltar-se para a formagao da “consciéncia patridtica” em apoio e legitimagdo do Estado Novo,
caso contrario, ficavam fora da “listagem oficial de livros autorizados para utilizacdo no
ensino publico”.”® A ordenacio reguladora teve prosseguimento durante a Ditadura Civil-
Militar, de maneira que os livros deveriam seguir as diretrizes dos governos militares mesmo
por conta do investimento “no parque industrial brasileiro com vistas a aproximar as relagdes
entre editores e Estado”.”® De acordo com as autoras, a principal diferenca entre a CNLD de
1938 e 0 PNLD de 1985 é a funcédo atribuida a sua instrumentalizacdo, isto €, enquanto o
primeiro servia como propagador ideoldgico de Estado, o segundo possui como matriz a
qualidade do ensino no contexto de retorno a democracia no pais; no entanto, ambas as
politicas educacionais atuaram/atuam na conformacao de padrfes nos arranjos dos contetdos

elencados pelos livros didaticos.8°

76 MATOS, Julia Silveira; SENNA, Adriana Kivanski. Estado, editoras e ensino: o papel da politica na
producdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos de Histdria no Brasil (1938-2012). Revista Historia Hoje,
V. 2,n°4, p. 213-240, 2013. p. 217.

77 Ibid.,p. 218-219.

78 lbid.,p. 221.

79 1bid.,p. 228.

8 1hid.,p. 229.
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Em 1996, teve inicio a regularizacdo da avaliacdo pedagogica dos livros didaticos.
Segundo Sonia Regina Miranda e Tania de Luca, esse processo avaliativo vem interferindo na
forma e no conteudo dos livros didatico, de modo que:

Na area de Historia é patente a transformacdo: de um cenéario marcado pelo
predominio de obras que veiculavam, de modo explicito ou implicito, todo tipo de
esteredtipo e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam cuidados
evidentes, por parte de autores e editores, em relagdo aos critérios de excluséo de
uma obra didatica. Nos varios editais e nos Guias publicados, tais critérios tém sido
exaustivamente repetidos: existéncia de erros de informagdo, conceituais ou
desatualizacdes graves; veiculacdo de preconceitos de género, condicdo social ou
etnia, bem como de quaisquer formas de proselitismo e, por dltimo, verificacdo de
incoeréncias metodolégicas graves entre a proposta explicitada e aquilo que foi
efetivamente realizado ao longo da obra. &

Infere-se da citacdo destacada que os Guias de livros didaticos integram a dindmica da
producdo ao identificarem a existéncia de possiveis descompassos entre 0S Critérios
estabelecidos pelos Editais e 0 conhecimento disposto nas narrativas didaticas. Além disso, €
importante que as obras sejam recomendadas pelos Guias, caso contrario, as editoras e grupos
editoriais podem entrar em imbroglios financeiros significativos.®?

Interessa frisar a adverténcia de Sonia Miranda e Tania de Luca sobre a analise de
livros didaticos: deve-se considerar ndo apenas as proposicdes/inovacdes académicas, mas
também o “complexo jogo que atende a interesses bem definidos”. Complexidade esta que se
da pela relagdo entre os saberes de referéncia, autores e editoras.®® Tendo em vista, portanto,
que os livros didaticos sdo distribuidos gratuitamente para as escolas pablicas do pais e
constituem-se em formas de “curriculo semi-elaborado”,8* materializam as “guerras de
historia” ou as disputas em torno do que deve ou ndo ser ensinado sobre Historia, o que influi
também no trato com as representacdes sobre o indio brasileiro nas narrativas didaticas.

Erinaldo Cavalcanti descreve o processo avaliativo que consiste na indicacdo de
instituices pablicas de ensino superior pelo Ministério da Educacdo para que estas criem as
equipes técnicas especializadas e multidisciplinares oriundas de seu quadro funcional ou
agregar ainda docentes da Educacéo Basica que atuam na rede plblica.8® Apds a avaliacdo séo
elaborados os Guias de Livros Didaticos, os quais sdo distribuidos para as instituicGes

publicas de ensino para que os docentes possam indicar os livros eleitos para uso. E a escolha

8 MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. O livro didatico de histéria hoje: um panorama
a partir do PNLD. Revista Brasileira de Histéria. [online]. 2004, v.24, n.48, p.123-144. p. 127-128.

8 1hid., p. 128.

8 1hid., p. 131.

8 1hid., p. 134.

8 CAVALCANTI, Erinaldo. Livro didatico: produgdo, possibilidades e desafios para o ensino de
Histéria. Revista Histdria Hoje, v. 5, n® 9, p. 262-284, 2016. p. 269.
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dos professores que promovera a reproducdo do livro indicado em larga escala pelas
editoras.® De maneira semelhante a Sonia Regina e Tania de Luca, Erinaldo Cavalcanti
sublinha a complexidade presente no processo de producdo, avaliacdo e uso do livro didético,
especialmente pela sua dimensdo mercadoldgica na qual o Estado é o principal agente
consumidor e estabelece os requisitos para aprovagao das obras nos editais langados.

Logo, 0 autor sugere que “um ponto crucial para tecermos as criticas aos livros
didaticos é a problematizacdo dos critérios de avaliacdo e selecdo das equipes que avaliam e
selecionam os livros que entrardo no Guia [...]”.8” Sendo assim, propde-se no presente estudo
a analise desse processo de avaliacdo retratado pelos Guias de Livros didaticos com o intuito
de dimensionar os discursos e representacdes que dialogam na conformacdo da narrativa
literaria didética sobre o Indio brasileiro, pois os avaliadores estfo inseridos nas “guerras de
histéria”, de modo que, sendo especialistas na area da Historia, precisam ir aléem da
constatacdo de atualizagdes historiograficas nos livros didaticos e lidar com a memoria
historica, estabelecida como nacional pelo IHGB e Colégio Pedro II, atuando como
intelectuais organicos dada a funcdo atribuida a Historia Ensinada na Educacdo Basica: a
formacdo para cidadania democratica, participativa e critica.

Sobre o conceito de intelectualidade orgénica, Maria Lucia Duriguetto afirma que os
intelectuais - na concepcdo de Gramsci - tanto fazem parte das relacbes sociais como
pertencem e representam interesses de uma determinada classe social. 8 Em sentido
semelhante, Giovanni Semeraro afirma que os intelectuais organicos sdo os especialistas da
profissdo, os quais além de vinculados ao "modo de producdo do seu tempo”, também
executam "funcgdes culturais, educativas e organizativas para assegurar a hegemonia social e 0
dominio estatal da classe que representam™.®° Por sua vez, segundo Rodrigo Diaz de Vivar y
Soler, estes intelectuais, ainda que estejam vinculados ao sistema capitalista, podem promover
a emancipacéo das classes oprimidas.®

Em outras palavras, os avaliadores da area de Historia parecem estar comprometidos
com o projeto de cidadania, proposto pela legislacdo educacional e a documentagdo do PNLD,

possuidor do potencial de subverter os tracos tradicionalmente consolidados como

8 Ibid., p. 270.

8 Ibid., p. 272.

8 DURIGUETTO, Maria Lucia. A questdo dos intelectuais em Gramsci. Servigo social & sociedade.
Sao Paulo. n. 118, p. 265-293, abr./jun. 2014. p. 284.

8 SEMERARO, Giovanni. Intelectuais "organicos" em tempos de pés-modernidade. Caderno Cedes,
Campinas, vol.26, n.70, p. 373-391. p.378.

9% SOLER, Rodrigo Dias de Vivas. Uma leitura sobre o intelectual organico em Gramsci. Psicologia em
Revista, Belo Horizonte, v.23, n.2, p. 541-561, ago. 2017. p.543.



77

eurocéntricos nas historias narradas pelos livros didaticos, as quais conformam a trajetoria
historica de formacdo da sociedade brasileira. Tais intelectuais, portanto, ndo estdo
desalinhados das inimeras problematicas inerentes ao ensino da disciplina, antes passam a
integré-las, assim como orientam as producgdes das narrativas dos livros didaticos. Inseridos
dentro do sistema capitalista e atuando em conformidade com as instru¢cbes normativas e
legais, 0s especialistas da area de Histéria interferem na criacdo das representacdes sobre o
indio brasileiro na literatura didatica ao tecerem criticas as narrativas tradicionais em busca da
formac&o para cidadania participativa e tolerante.

Dai, portanto, a pertinéncia da analise das resenhas produzidas por estes avaliadores,
neste estudo. Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, sete Guias de Livros didaticos
foram publicados correspondentes aos anos 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017. O
Guia de 1999 retine, em apenas um volume, cinco areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Na ocasido, a coordenacdo de Historia era
liderada por Holien Gongalves Bezerra, que lecionou na PUC - SP e UFG, o qual contou com
0 auxilio de Jalio Pimentel Pinto, professor da USP. O Guia de 1999 é resultado da primeira

avaliacdo de livros voltados para 5% a 82 séries. Segundo Holien Gongalves:

A montagem da equipe respeitou alguns critérios fundamentais: mesclar
avaliadores com experiéncia no Ensino Fundamental com outros que trabalhassem
no Ensino de Terceiro Grau; professores com experiéncia nas diferentes areas de
pesquisa da Histéria e também no Ensino da Disciplina e, por fim, contemplar, na
medida do possivel, a diversidade regional do pafs.**

O historiador também afirma que os profissionais da area ficaram reunidos na Escola
Fazendaria em Brasilia, durante uma semana, debatendo os critérios da avaliacdo e levando
em consideracdo o edital publico, de maneira que dois avaliadores ficavam responsaveis por
cada livro individualmente (na época ndo se analisava colecbes completas). Houve, ainda, a
elaboracdo de uma ficha de avaliagdo com o intuito de "homogeneizar o0 processo de
avaliacdo"”, pois, cada ficha era entregue a coordenacéo para debates sobre as concordancias e
discordancias entre os avaliadores. Além disso, "se houvesse discrepancia forte entre os dois
avaliadores, a regra era chamar outro avaliador para dar um terceiro parecer".%Holien
Goncalves ressalta que, embora o Guia fosse publicado em 1999, o trabalho avaliativo era
desenvolvido no decorrer dos dois anos anteriores: 1997 e 1998.

Na ocasido, Holien Gongalves Bezerra e Julio Pimentel Pinto revisavam os pareceres

dos avaliadores, comparavam com suas préprias impressfes, entravam em contato com 0s

91 GOMES, Angela Maria de Castro; LUCA, Tania Regina de. Entrevista - Holien Gongalves Bezerra.
Revista Histéria Hoje, v. 2, n° 4, p. 177-210, 2013. p. 181.
2 1hid., p. 182.
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avaliadores para, enfim, construirem o parecer final que era ainda examinado por um técnico
da SEF (Secretaria do Ensino Fundamental - MEC). Como consequéncia da avaliagdo de
1999, oito processos foram iniciados contra a area da Historia. De acordo com Holien
Goncalves Bezerra:

Vaérias editoras entraram com processos contra o MEC. No caso da
Histéria, foram oito processos. Eram liminares que pretendiam a sustagdo da
validade da avaliag8o, alegando, por exemplo, que ela feria a liberdade de expresséo,
gque era uma imposicdo, uma censura mesmo, por parte do governo. Mas o
interessante € que em nenhuma parte dessa argumentacédo se faziam referéncias ou
criticas ao edital. O edital é decisivo; ele precisa ser claro e, nesse caso, estava claro,
clarissimo. E é o ponto de referéncia para todo o processo de avaliagio.*

Nota-se, portanto, a importancia dos critérios estabelecidos pelos editais. Assim, 0s
valores propostos e a fungdo estabelecida para a Historia ensinada nesta documentacdo déao
forma as narrativas literarias didaticas. No alvorecer do seculo XXI ocorreu a
descentralizacdo da avaliacdo, isto é, ao invés do processo ser completamente feito pelo MEC,
os Coordenadores de Areas sondaram universidades brasileiras para cooperar com a
avaliacdo.® Em meados de 2000, representantes do MEC, Coordenadores de Areas da
avaliacdo, especialistas em Educacdo e pessoas comprometidas com as politicas publicas
educacionais reuniram-se num seminario organizado em S&o Paulo, cujo resultado foi a
publicacdo do documento Recomendacdes para uma Politica Publica de Livros Didaticos, em

2001.% Na sec&o introdutdria o documento descreve que

expressa um compromisso do Ministério da Educagdo para com as
principais metas discutidas e estabelecidas, pretende também contribuir para
impulsionar o crescente debate acerca da qualidade da escola fundamental brasileira,
particularmente acerca do papel do livro didatico em sua melhoria, bem como do
conjunto de processos envolvidos na avaliacdo, escolha e compra desses materiais
pedagdgicos [...].%

Desse modo, o documento elaborado por meio das contribuicGes dos especialistas é
apresentado como o engajamento do Ministério da Educacdo com os objetivos da Educacéo,
bem como do livro didatico e sua avaliacdo, indicando a intrinseca relacao entre o Estado e a
conformacéo da producdo didatica. Foi o MEC que, em 1995, criou as comissdes de areas do
conhecimento, as quais “tiveram por incumbéncia a formulagdo de critérios de avaliagdo, sua

discussdo com os editores e autores e o desenvolvimento do processo de avaliacdo

% 1hid., p. 183.

% 1hid., p. 186.

% 1hid., p. 185.

% Batista, Antonio Augusto Gomes. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educa¢do Fundamental, 2001. p.10.



79

propriamente dito”.%” A partir dai, os professores podiam fazer suas escolhas com bases nos

Guias de Livros Didaticos. Segundo o Recomendacoes:

Com base no Guia, os professores puderam ter condi¢des mais adequadas
para a escolha do livro que julgavam mais apropriado a seus pressupostos, as
caracteristicas de seus alunos, as diretrizes do projeto politico-pedagégico de sua
escola. Puderam, inclusive, optar por adotar um livro que, embora ndo-recomendado
pelo MEC, tivesse tido sua inscri¢do aceita no PNLD (e por isso receberam, ao lado
do Guia, um Catalogo com a relagdo de todos os livros que ndo foram excluidos no
processo de avaliacdo). S6 ndo puderam escolher livros que-em razdo de
apresentarem preconceito, discriminacdo, erro conceitual grave - foram excluidos do
Programa Nacional do Livro Didatico.%

Sobre o excerto referido, interessa ressaltar a manifestacdo da preocupagdo com a
reproducdo de preconceitos e discriminacdes na producdo didatica. Sendo, portanto, critério
eliminatdrio fundamental para todas as areas de conhecimento. Tendo em vista que a funcéo
da Historia ensinada relaciona-se com a formacdo para cidadania e esta, por sua vez,
influencia o estabelecimento dos eventos histéricos arrolados nos livros didaticos assim como
das representagbes sobre o indio brasileiro, a analise dos Guias proposta, neste estudo,
procede pela investigacdo das concepcdes que se relacionam com essas duas premissas
interconectadas: formacdo para cidadania e representacées sobre o indio brasileiro. O Guia
de 1999 foi avaliado por trinta e um pareceristas,®® demonstrados no seguinte quadro 2, que
indica a instituicdo na qual se constituiram especialistas em Histdria, entre a década de 1990 e

0s anos 2000:

Quadro 2 - Comissao avaliadora de Historia de 1999

Parecerista Instituicéo

Ana Teresa Marques Gongalves Doutorado em Histdria Econdmica na
Universidade de S&o Paulo

Analise Maria Muller de Carvalho Mestrado em Histéria na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo

Andréa Ferreira Delgado Doutorado em Histdria na Universidade
Estadual de Campinas

Carla Reis Longhi Doutorado em Historia Social pela
Universidade de S&o Paulo

% 1bid., p.13.

% 1bid., p.14.

% Importa frisar que as informagGes sobre os pareceristas é de dominio publico, pois consta na
documentacéo oficial publicada pelo Ministério da Educacao no Guia de Livro Didaticos de 1999. Cf. BRASIL.
Guia de Livros Didaticos - 5% a 82 séries. PNLD 1999. Brasilia, 1998. p. 454.
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Claudia Regina Callari*®

Daisy Amadia Fujiwara

Dulce Oliveira Amarante dos Santos

Duvaldo Bamonte

Eduardo Antonio Bonzatto

Gilberto Lopes Teixeira

Janes Jorge

José Rogerio da Silva

Lidia Maria Vianna Possas

Lilian de Céssia Lisboa Miranda

Maria Aparecida Aquino

Maria Cecilia Martinez

Maria do Carmo Ferraz Tedesco

Maria Lucia Morrone

Maria Rita de Almeida Toledo

Doutorado em Historia na Universidade
de S&o Paulo

Nao localizado

Doutorado em Histéria Social pela
Universidade de S&o Paulo

Doutorado em Ciéncias da
Comunicacdo na Universidade de Séo
Paulo (USP)

Doutorado em Historia pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo

Doutorado em Historia Social pela
Universidade de S&o Paulo

Doutorado em Historia Social pela
Universidade de S&o Paulo

Nao localizado

Doutorado em Historia Social pela
Universidade de Sao Paulo

Nao localizado
Doutorado em Historia Social pela
Universidade de Sdo Paulo

Mestrado em Historia Social pela
Universidade de S&o Paulo

N&o localizado
Doutorado em Educacéo, Histdria
Politica, Sociedade pela Pontificia

Universidade Catélica de Sdo Paulo

Doutorado em Educacdo pela Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo

100 O curriculo lattes da pesquisadora ndo estd disponivel na plataforma do Centro Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. A informagao sobre sua formagao foi retirada de artigo publicado na
Revista Brasileira de Historia, em 2001. Cf.: CALLARI, Claudia Regina. Os Institutos Histéricos: do Patronato
de D. Pedro Il a construcdo do Tiradentes. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 21, n° 40, p. 59-83.

2001.
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Mirtes Timpanaro

Nelson Schapochnik

Paulo Jorge Storace Rota!®

Paulo Koguruma

Robson Norberto Dantas!'%?

Ronilde Rocha Machado

Salomao Jovino da Silva

Silvio Barini Figueira Pinto

Tania Regina de Luca

Vilma de Fatima Machado

Wagner Pinheiro®

Waldinice Maria do Nascimento

Nao localizado

Doutorado em Histéria Social pela
Universidade de S&o Paulo

Mestrado em Tecnologias da
Inteligéncia e Design Digital pela
Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo

Doutorado em Historia Social na
Universidade de Sdo Paulo

Doutorado em Historia pela
Universidade Estadual de Campinas
(2004-2010)

Nao localizado
Doutorado em Histdria pela Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo

Graduacdo em Histdria pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo

Doutorado em Historia Social pela
Universidade de Sao Paulo

Doutorado em Desenvolvimento
Sustentavel pela Universidade de
Brasilia

Mestrado em Historia pela
Universidade Federal de Goias

Fonte: Plataforma Lattes do Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Sistematizacdo da Autora (2019).

101 De acordo com o curriculo lattes do pesquisador, seu mestrado foi feito entre 2015 e 2018. Graduou-

se em Histéria, em 1986. Portanto,

avaliacdo, este era graduado. Cf.

http://lattes.cnpq.br/4796320225565701. Acesso em 01 de fevereiro de 2020.

192 De acordo com informagéo do curriculo lattes, o doutorado do pesquisador foi concluido em 2010.
Tornou-se Mestre em Histdria pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, em 1997, no periodo da
avaliacdo. Cf. http://lattes.cnpg.br/0557351219964656. Acesso em 01 de fevereiro de 2020.

103 0 Guia de 1999 ndo fornece maiores informacgdes a respeito deste pesquisador. A busca por este
nome e sobrenome, no curriculo lattes, resulta em 66 resultados, de maneira que néo é possivel definir qual dos

pesquisadores corresponde ao avaliador do PNLD de 1999.
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Depreende-se, das informagdes do quadro 2, que as formacOes dos especialistas se
concentraram no estado de S&o Paulo. Estes avaliadores estiveram sob coordenagéo de Holien
Gongalves Bezerra, com assessoria de coordenacdo por Julio César Pimentel Pinto Filho, e
assessoria técnica de Lena Castello Branco Ferreira de Freitas. O Guia de 1999 apresenta na
secdo Principios Gerais a subseqiiente afirmativa:

Por fim, como o objetivo ultimo da educacdo escolar é “preparar o
educando para o exercicio da cidadania” e “qualifica-lo para o trabalho” (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Titulo Il, art. 3%, o processo
formativo precisa realizar uma nova mediacdo, agora entre a esfera privada das
experiéncias familiares ou pessoais e a vida publica. Portanto, seja qual for a
disciplina a que sirva, o livro didatico deve contribuir para a construgdo da ética
necessaria ao convivio social democratico, 0 que o obriga ao ‘respeito a liberdade’ e
ao ‘apego 4 tolerancia’ (LDB, Titulo II, art. 3°, IV).104

O Guia manifesta, assim, 0 compromisso que o livro didatico deve ter com a educacéo
para cidadania, a qual congrega as ideias de respeito e tolerancia para 0 “convivio social
democratico”. Desse modo, a “contribuigdao para a constru¢do da cidadania” ¢ indicada como
um dos trés critérios eliminatorios comuns as cinco areas do conhecimento (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia), ao passo que 0s outros dois tratam
de “corre¢do dos conceitos e informagdes basicas”, referindo-se a atualizacdo cientifica e
“corre¢do e pertinéncia metodologicas”, encaminhando a necessidade dos livros adotarem e
executarem metodologias coerentes com as disciplinas e niveis de ensino, no intuito de
desenvolver “competéncias cognitivas basicas, como a compreensao, a memorizagao, a
andlise, a sintese, a formulagdo de hipoteses e o planejamento.”*% Por seu turno, a cidadania é

desenvolvida por meio das seguintes premissas:

Em respeito a Constituicdo brasileira e para contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, o livro didatico ndo
podera:

Veicular preconceitos de origem, cor, condi¢do econémico-social, etnia, género e
qualquer outra forma de discriminacao;

Fazer doutrinacgdo religiosa, desrespeitando o caréter leigo do ensino publico.

Qualquer desrespeito a esses critérios € discriminatorio e, portanto, socialmente
nocivo.

O sentido de cidadania vinculado a rejeicdo de preconceitos e discriminacdo pode ser

encontrado nos demais Guias. De fato, o Guia de 2002 reproduz a descrigdo sobre cidadania,

104 BRASIL. Guia de Livros Didaticos - 5%a 82 séries. PNLD 1999. Brasilia, 1998. p.13.
105 1bid.,p.15.
106 |bid., p.15-16.
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alterando dois detalhes: troca o termo “livro didatico” por “obra didatica” e inclui o
preconceito contra a “linguagem” dentre os critérios de eliminacdo.®” A partir de 2002, a
construcdo de cidadania é topico abordado em cada resenha de cole¢do, isto é, cada resenha
indica qual o nivel de éxito da colecdo analisada no que se refere ao desenvolvimento das
nogdes proprias ao cidaddo que se quer formar. Em 2005, a secdo introdutoria intitulada

“Carta ao professor” sublinha que dentre os critérios de selecao e exclusdo das obras constam:

[...] problemas como erros de informacdo ou conceituais, desatualizac6es
graves, inadequagBes notaveis entre a proposta metodologica explicitada e sua
efetivacdo na obra, preconceitos, discriminagdes ou formas de proselitismo capazes
de comprometer a formacao de um aluno cidaddo e, por Ultimo, problemas graves de
edicio ou impressdo.1%

Mais uma vez, preconceito e discriminacdo sdo apontados como valores incompativeis
com a formagdo para cidadania. O Guia de 1999 possui uma caracteristica distinta dos
demais, pois a avaliagdo ndo foi feita por colecdo e sim por cada livro individualmente. Por
isso, 0 documento sera destacado aqui separadamente, dada a sua peculiaridade. A se¢édo

destinada a area da HistOria encarrega-se de enfatizar a dimenséo formativa da disciplina:

O objetivo central da Histéria é entender os diferentes processos e sujeitos
historicos, das relacdes que se estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes
tempos e espacos, sempre a partir de uma efetiva dimensdo da contemporaneidade.
A Histéria ¢ um processo de compreensdo humana das diferentes e mdltiplas
possibilidades existentes na sociedade, a partir da experiéncia do presente; portanto,
deve possibilitar ao aluno uma compreensdo ativa da realidade, condicdo para o
desenvolvimento e formacdo da cidadania.l®®

Posteriormente, a cidadania anunciada no excerto em destaque € definida pelo papel
que o livro didatico ocupa no processo educativo: “ndo pode, de forma alguma, expressar
preconceito de origem, etnia, género, religido, idade ou outras formas de discriminagio”.°
Nesse Guia ndo é frequente nas resenhas dos livros a abordagem da cidadania, tampouco séo
classificados de acordo com o modelo de organizacdo dos contedos (Historia Convencional,
Integrada, Intercalada ou Tematica). Sdo onze livros voltados para a 52 série, dos quais 0ito
foram publicados por editoras de Sdo Paulo, duas de Minas Gerais e uma de Goias; treze
livros destinados a 62 série, nove publicados por editoras de Sdo Paulo, duas por editoras de
Minas Gerais, uma do Parana e uma de Goias; treze livros para a 72 série, dez publicados por

editoras de Sdo Paulo, duas através de editoras localizadas em Minas Gerais e uma situada em

107 BRASIL. Guia de Livros Didaticos - 5%a 82 séries. PNLD 2002. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental, 2001. p.27.

108 BRASIL. Guia de Livros Didaticos - 52 a 82 séries. PNLD 2005. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental, 2004. p. 5-6.

109 BRASIL. Guia de Livros Didaticos - 5%a 8? séries. PNLD 1999. Brasilia, 1998. , p.459.

110 |bid., p.462.
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Goiéas; por fim, quatorze livros destinados a 82 serie, dez publicados por editoras de S&o
Paulo, trés por editoras de Minas Gerais e uma obra publicada por editora de Goiés.

Portanto, neste primeiro processo de avaliacdo, percebe-se a predominancia de
editoras da regido sudeste na fabricacdo de livros, além dos espacos de formacdo da comissdo
avaliadora, que integram um programa de alcance nacional, isto é, com vista ao atendimento
das cinco regides do pais distintas entre si, em diversos aspectos. A avaliacdo de 1999 foi a
experiéncia inaugural do PNLD para a apreciacdo de obras dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Esta é a razdo pela qual a analise desse Guia precisa ser feita de maneira
especifica, pois o programa ainda ndo tinha muito bem definidos os modelos de
sistematizagéo dos Guias.

Como assinalado anteriormente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é
executado no intuito de atender as cinco regides do pais. Nota-se, no entanto, a auséncia de
representacdo equivalente entre os espagos, no que se refere a formagdo dos avaliadores e as
editoras de publicacdo dos livros. Néo obstante, por meio das resenhas dispostas nos Guias é
possivel apreender a maneira pela qual essas comissdes interpretam as diretrizes e normas

oriundas dos Editais de inscricdo no PNLD. A comissao avaliadora do Guia de 1999:

) elogia a critica a concepgdo eurocéntrica na narrativa didatica;!*
I1) nota a infima abordagem das resisténcias negra e indigena;**?

I1T) questiona se “julgar o passado” ¢ eficaz na formagdo para cidadania;**®

IV) critica o “tradicional modelo cronolégico”;!*

V) assume como positiva a abordagem de aspectos sociais e culturais na experiéncia dos
multiplos sujeitos historicos;'*®

VI) trata como positiva a énfase na diversidade cultural dos grupos indigenas e o tratamento
das mudancas e permanéncias ocorridas no modo de vida indigena apds o contato com 0s
europeus, de maneira que os livros que se afastam dessa proposta sdo indicados como

problematicos pela reproducéo de generalizagoes;*®

111 BRASIL. Guia de Livros Didaticos - 5% a 82 séries. PNLD 1999. Brasilia, 1998. pp. 467; 469; 542;
525.

112 |bid. pp. 496, p.483, 489-490.

113 |bid. p 524.

114 |bid. pp. 471; 495; 477, 537; 542.

115 |bid. pp. 471; 513.

116 |bid. pp. 471; 515; 486; 525; 526.
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VII) critica simplificacBes explicativas que classificam os povos indigenas da América
Espanhola como superiores aos povos indigenas das outras partes do continente;t’

VIII) questiona a superficial abordagem sobre o escambo como uma relagdo de “exploracao e
dominagdo” e também da explicacdo sobre a substituicdo da mao de obra indigena pela
africana a partir da perspectiva da inaptiddo indigena ao trabalho escravo; 18

IX) denuncia a associacdo dos povos indigenas ao termo “primitivo”;!°

X) considera positiva a relagdo entre o passado e o presente estabelecida por meio , de
conexdes como as conseqiiéncias da devastacdo ao meio ambiente, desrespeito as culturas,

preconceito racial, ma distribuicdo de terras, cuja origem remonta ao passado colonial;?°

Neste sentido, no que se refere a formacdo para cidadania e representacdes sobre o
indio brasileiro, os avaliadores demonstram plena atencio ao tratamento da tematica indigena,
por meio do cuidado com a reproducdo de concepgBes preconceituosas, genéricas e
discriminatorias. Interessa notar que mesmo existindo preocupacdo a respeito da eficacia do
“julgamento do passado”, para a construcdo cidadd, em passagem sobre o movimento ludista
na Inglaterra, o texto didatico classificou-o como movimento revelador da “ingenuidade do
movimento trabalhista nos primeiros anos da sociedade industrial”.*?! Outras passagens da
avaliacdo encaminham nog¢oes de “desrespeito as culturas”, ou ainda, a falta de consciéncia
ecolégica no passado colonial; tais situacdes descritas podem ser igualmente interpretadas
como formas de “julgamento do passado”, pois como indicou Renilson Ribeiro, estas nao
eram percepcdes proprias do colonizador.?? Porém, a configuragdo demonstra-se coerente
com as propostas do PNLD, ja que as passagens tratam da formacao da sociedade brasileira,
cuja génese estd no passado colonial, de modo que o passado brasileiro deve ser acionado, no
livro didatico, em conformidade com os objetivos principais da disciplina — a formacgédo para
cidadania critica que rejeita preconceitos e respeita a diversidade cultural.

Apos a publicacdo da obra Recomendacbes para uma Politica Publica de Livros

Didaticos, em 2001, ocorreu a descentralizacdo do processo de avaliacdo, que passou a ser

17 1hid. p. 502.

118 |bid. pp. 483; 507.

119 |bid. p. 485.

120 |pid, p. 487.

121 |pid. p. 523.

122 RIBEIRO, Renilson. Imagens didaticas do indio na colecdo Histéria & Vida. ETD — Educacéo
Tematica Digital , Campinas, v.9, n.2, p.102 -115, jun. 2008. p. 108.
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feito em parceria com as universidades plblicas.1?® Assim, a cada nova ocorréncia avaliativa,
uma instituicdo de ensino superior passou a ser responsabilizada para coordenagdo. No Guia
de 2002, a incumbéncia foi da Universidade estadual Paulista (UNESP).'?* Em 2005, de
acordo com o documento de Apresentacdo do Guia referente a esse ano, a avaliagdo envolveu
"as Universidades Federal de Minas Gerais (UFMG) e de Pernambuco (UFPE), Universidade
de Sdo Paulo (USP) e Universidade Estadual Paulista (UNESP)".12°

A partir de 2008, a indicacdo da instituicdo responsavel passou a compor a ficha
técnica dos Guias. Neste mesmo ano, a coordenacdo institucional foi feita pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).}2® Em 2011, o processo avaliativo esteve sob
coordenacio da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).1?’ Para elaboracdo do Guia de
2014, mais uma vez, o encargo foi da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Neste ano, diferente dos anteriores, ao lado da indicacdo dos avaliadores, o Guia demonstra a
instituicdo na qual o especialista esta vinculado profissionalmente, no periodo do processo.
Desse modo, dos trinta e um pareceristas, quinze sao da regido Nordeste, seis do Sudeste, sete
da regido Sul, dois da regifo Centro-Oeste e um especialista da regido Norte.'?® Por fim, a
composicdo do Guia de 2017 esteve sob competéncia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), denotando a predominancia de profissionais da regido Sul (vinte e um especialistas).
De todo modo, o Nordeste foi representado por dez avaliadores, enquanto a regido Sudeste
teve cinco. Regifes Centro-Oeste e Norte aparecem com pouca expressividade de
historiadores no processo de avaliagio: um especialista de cada.'?® Além disso, nenhuma das
duas regides (Centro-Oeste e Norte) ocuparam-se com a coordena¢do do processo até entdo.

De todo modo, as nocdes de cidadania encaminhada pelos Guias de 2002 e 2005

seguem determinados padrdes, exemplificados pelos seguintes excertos:

123 CARIE, Nayara Silva. Avaliactes de colecdes didaticas de Histéria de 5% a 82 série do ensino
fundamental:um contraste entre os critérios avaliativos dos professores e do Programa Nacional de Livros
Didaticos. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.
p. 42

124 1bid., p. 45.

125 BRASIL. Apresentacdo.Guia de Livros Didaticos. PNLD 2005. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental, 2004. p. 7.

126 BRASIL. Guia de livros didaticos PNLD 2008 : Histéria. Ministério da Educagdo. —
Brasilia :MEC, 2007. p. 4-5.

127 BRASIL.Guia de livros didaticos: PNLD 2011 : Histéria. — Brasilia : Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacédo Basica, 2010. p. 5.

128 BRASIL. Guia de livros didaticos : PNLD 2014 : histdria : ensino fundamental : anos finais.—
Brasilia : Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2013. p. 4.

29BRASIL. Guia de livros didaticos. PNLD 2017: histéria - Ensino fundamental anos finais.
Ministério da Educagdo - Secretdria de Educagdo Bésica - SEB - Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo.Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretéria de Educacao Basica, 2016. p. 4-5.
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I) “Busca-se despertar valores de cidadania mediante estratégias que mostram a diversidade
cultural do ser humano, as formas de opressdo, as lutas cotidianas, assim como desenvolver
valores democraticos e o espirito critico em relagdo a situagdes do passado e da atualidade”.**°
IT) “O estimulo a acdo cidada ¢ favorecido ao se focalizarem as questdes politicas e sociais
injustas e ndo resolvidas. Também se destaca na abordagem da organizacédo social e politica e
na observagio das diferentes culturas”.3!

III) “O conceito de cidadania € construido a partir das reflexdes historicas ao se valorizar a
discussdo sobre violéncia, racismo e preconceito. Estabelece-se com o aluno, por meio do
texto, uma efetiva discussdo sobre as diferencas entre 0s povos, e a discriminacdo social é
trabalhada como crime, com a apresentacio dos artigos da Constituicdo Brasileira”. 132

IV) “a existéncia de estereotipos e de simplificagdes explicativas ndo apenas banalizam o
conhecimento que os alunos possam ter da Historia, como prejudicam a formacéo de cidadaos
criticos e conscientes”. '3

V) “A preocupacao em explorar a diversidade cultural que caracteriza a experiéncia humana,
0 combate ao etnocentrismo, a denuncia de todas as formas de exploracéo, discriminacgdo e
preconceito, além da proposicdo de atividades que incentivem a socializacdo e o trabalho

conjunto, estdo entre os aspectos que merecem destaque”.*>*

Né&o se discute, explicitamente, a questao indigena nessas resenhas. O foco recai sobre
a diversidade étnica e cultural relacionada a cidadania. De maneira semelhante, o Guia de
2008 da continuidade a relagdo triade entre cidadania — diversidade - respeito.'® Sobre a
tematica indigena, a avaliacdo identifica colecGes que colocam os povos indigenas e afro-
descendentes como protagonistas, *° colecdes que desenvolvem a cidadania discutindo a
questdo racial “com destaque para a exploracao a que foram submetidos indigenas e negros
africanos” ou ainda “evidenciando-se a incorporacdo de estudos e discussdes acerca da

valorizacdo dos grupos sociais por muito tempo alijados da Histéria Oficial, tais como

130 BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2005. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo
Infantil e Fundamental, 2004. p. 14-15.

131 |bid,. p. 24.

132 1bid., p. 33.

133 BRASIL.Guia de Livros Didaticos 2002. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Infantil e Fundamental, 2001. p. 275.

134 |bid., p. 287.

135 BRASIL.Guia de Livros Didaticos 2008. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo
Infantil e Fundamental, 2007. pp..33; 37; 52; 53; 72; 112.

136 1hid., p. 60.
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mulheres, criancas, afro-descendentes e indigenas”.®” Desse modo, a auséncia de tal alusdo

também ¢é sublinhada pelos avaliadores, a exemplo:

Porém, embora a nogéo de cidadania seja valorizada em toda a obra, certos
grupos sociais como os afro-brasileiros e as mulheres sdo pouco enfatizados. Do
mesmo modo, os indigenas, que merecem algum destaque no periodo colonial, mas
que vao desaparecendo ao longo dos volumes, o que pode significar a pouca atencdo
dada a questio da exclusio social no Brasil.*%®

Neste sentido, a comissdo avaliadora considera que 0 espaco destinado (ou ndo) aos
povos indigenas se explica pelo escasso interesse da colegdo em tratar da desigualdade social
do pais. Sugere, assim, 0 quanto a tematica indigena esta interligada as nocGes de cidadania,
respeito e diversidade nas narrativas didaticas. O Guia de 2011 incorpora uma novidade:
dedica secdo sobre o tratamento da tematica indigena e africana nas resenhas das colecoes.
Configuracdo que se estendera para os Guias subsequentes — 2014 e 2017. Dada a
peculiaridade dos trés guias referenciados, estes serdo explanados conjuntamente. No que se

refere a cidadania apresentam 0s seguintes pressupostos:

I) A cidadania é desenvolvida quando as cole¢des articulam o conhecimento historico aos
valores de tolerancia e respeito aos sujeitos historicos e ao meio ambiente; **°
I1) A potencialidade do tratamento positivo da imagem de afrodescendentes e indigenas no

que se refere ao combate a discriminagéo racial e ao preconceito.'*°

No que concerne ao tratamento da tematica indigena, a comissao avaliadora:

I) Identifica se a colecdo problematiza esteredtipos ou a complexidade das relaces entre

povos indigenas e ndo indigenas;**

137 BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2008. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacédo
Infantil e Fundamental, 2007. p.84.

138 Ibid., p. 107.

139 Cf. BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2011. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Infantil e Fundamental, 2010. pp. 32; 39; 41; 52; 53; 57; 62; 72; 97; BRASIL. Educacdo Infantil e
Fundamental, 2013. pp - 26; 35; 37; 50 / Guia de Livros Didéaticos 2017. Brasilia: Guia de Livros Didaticos
2014. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo Infantil e
Fundamental, 2016. pp. - 39; 61; 79.

140Cf, BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2011. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacédo Infantil e Fundamental, 2010. pp. .37; 54; 107; BRASIL.Guia de Livros Didaticos 2014. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Infantil e Fundamental, 2013. pp - 26; 47; 2014: 47; 55;
BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2017. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Infantil e
Fundamental, 2016. pp. - 43; 83; 109.

141Cf. BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2011. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Infantil e Fundamental, 2010. p. 32; BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2017. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagdo Infantil e Fundamental, 2016. p. 61.
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I1) Nota a concentragdo da abordagem narrativa sobre a presen¢a indigena no passado

colonial;*2

[11) Aponta a presenca do indigena no tempo presente pela demarcacdo de terras e a as
conquistas asseguradas na Constituicdo de 1988 referentes ao respeito a organizacéo social,

costumes e tradigtes;*

IV) Ressalta a valorizagdo de afrodescendentes e indigenas como sujeitos histéricos pelas

acOes de resisténcia.'**

Em suma, os Guias estdo em didlogo com os critérios estabelecidos nos editais do
PNLD que, por sua vez, sdo elaborados a partir das premissas da legislacdo e diretrizes
educacionais dispostas como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases e
suas alteracOes, os parametros curriculares nacionais e as diretrizes curriculares nacionais. O
sentido de cidadania proposto por essa documentacdo busca a formacdo do cidaddo
democratico, participativo e critico, capaz de identificar as injusticas sociais do passado e do
presente, promovendo o respeito a diversidade cultural do pais.

No que se refere as representacdes sobre o indio brasileiro, a comissio avaliadora
denuncia a reproducédo de generalizacOes e esteredtipos, reconhece que as colecdes abordam
0s povos indigenas como sujeitos historicos ao agirem pela resisténcia, aléem da constatacéo
de que as obras didaticas deslocam o indigena do passado colonial para o tempo presente por
meio das suas lutas pela demarcacéo de terras e do reconhecimento de sua diversidade. Como
demonstrado, entretanto, pelo samba da Mangueira, existe "mais invasdo do que
descobrimento™ nos livros didaticos de historia. Isto se da pela tradicdo eurocéntrica da

historia académica e escolar no Brasil.

142 BRASIL.Guia de Livros Didaticos 2011. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacdo
Infantil e Fundamental, 2010. p. 32; 47; 58; 73; 98; 108.

143 1bid., p.38; 42; 58; 63; 98.

143 BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2017. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacio
Infantil e Fundamental, 2016. p. 86.

144 BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2011. Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria de Educacédo
Infantil e Fundamental, 2010. p. 50; 52; BRASIL. Guia de Livros Didaticos 2014. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educagao Infantil e Fundamental, 2013. pp. 35; 38; BRASIL. Guia de Livros Didaticos
2017. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental, 2016. p. 67; 79.
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2.3 - A controversa visdo europeia para a escrita da historia e suas implicagdes no ensino

de histéria no Brasil

Em meio as proposi¢des pensadas sobre a Historia Global, também chamada de
transnacional ou interconectada, **° emergiu uma critica fundamental no debate: a
problematica da imbricacdo entre escrita da Histéria e formacdo dos Estados Nacionais, € 0
eurocentrismo presente nessa dinamica.*® Importa considerar que tal controvérsia tedrico-
metodoldgica sobre o eurocentrismo na producdo de saberes cientificos tém suas raizes no
inicio do século XX. Especificamente sobre o meio historiogréfico, Marcel Alves Martins
considera os anos 1960/1970 como o periodo de sistematizacdo de tais criticas.**’

Entende-se, portanto, neste estudo, a categoria eurocentrismo pela proposta de Samir
Amin, economista egipcio. Em EI eurocentrismo: critica de una ideologia, o intelectual
referido assevera ndo deter a reflexdo apenas na identificacdo dos preconceitos ou na

ignoréncia dos ocidentais com os demais povos. Assim, define:

El eurocentrismo es un culturalismo en el sentido de que supone la
existencia de invariantes culturales que dan forma a los trayectos historicos de los
diferentes pueblos, irreductibles entre si. Es entonces antiuniversalista porque no se
interesa en descubrir eventuales leyes generales de la evolucién humana. Pero se
presenta como un universalismo en el sentido de que propone a todos la imitacion
del modelo occidental como Unica solucion a los desafios de nuestro tiempo.14®

Neste sentido, o eurocentrismo é compreendido enquanto um paradigma cuja origem
remonta ao contexto do periodo compreendido como "Renascimento” - relacionado tambem a
consolidacdo cultural e ideoldgica do mundo capitalista moderno - no qual a Europa situa-se
como referéncia na conformacdo do mundo ocidental. Pode, entdo, se manifestar de variados
modos, 0 que inclui tanto a memoria historica nacional, como escrita da Historia académica e
a Histdria ensinada na Educacédo Basica.

Enrique Dussel, fildsofo nascido na Argentina e radicado no México, sugere o século

XV como o periodo no qual a Europa se coloca como "centro™” do mundo e define as demais

145 Compreendo que a denominacdo para essa proposta teérico-metodoldgica possui variagGes. Jodo
Julio Gomes dos Santos e Monique Sochaczewski executaram satisfatoria demonstracdo de algumas tendéncias
em: JUNIOR, Jodo Julio Gomes dos Santos; SOCHACZEWSKI, Monique. Historia global: um empreendimento
em curso. Revista Tempo. 2017, vol.23, n.3, p.483-502.

146 George Iggers aponta o fim da Guerra Fria como 0 momento no qual os debates em torno da Histdria
Global ou Universal intensificam-se, porém, reitera que a Historia permanece associada as premissas dos
Estados Nacionais. Cf. IGGERS, George. Desafios do século XXI & historiografia. Historia da historiografia,
Ouro Preto, n. 04 , margo 2010. p. 105-124.

147 MARTINS, Marcel Alves. 2012. O eurocentrismo nos programas curriculares de Histéria:

1942-2008. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). S&o Paulo: Programa de Estudos Pds Graduados em
Educacdo: Historia, Politica, Sociedade — Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. p.6.

148 AMIR, Samin. El eurocentrismo: critica de una ideologia (traduccion al espafiol de Rosa
Cusminsky de Cendrero, México, Siglo XXI, 1989, (Sociologia y Politica). p.9.
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partes como “periféricas"”, situando-se como a possuidora dos costumes civilizatérios em
patamar "superior" em relagdo as sociedades consideradas "primitivas".1#® Foi, ainda, nesse
contexto que moldaram-se visGes sobre a América, e 0s entdo nomeados povos indigenas,
com bases ocidentais-cristds, ou seja, Viajantes, colonos e missionarios europeus
contemplavam e definiam o Outro como béarbaro ou selvagem carente de converséo,
conquanto existisse também a possibilidade de criticas ao estilo de vida europeu, a exemplo
de Montaigne o qual, segundo Ronald Raminelli, teria enxergado nos indios caracteristicas
ndo-demoniacas.’>® Contudo, o que prevaleceu foram os interesses coloniais, de maneira que,
justamente tais anseios iriam engendrar maltiplas representacGes sobre as regides ndo-
europeias e 0s nativos desse "Novo Mundo™.

Dipesh Chakrabarty, historiador indiano, afirma que a maioria das teorias formadoras
das ciéncias sociais pensaram estar considerando a "humanidade” como um todo. Porém,
prevalecia o desconhecimento das culturas ndo ocidentais.® Em analise sobre o assunto,
Pedro Afonso Santos, Thiago Nicodemo e Mateus Henrique Pereira também identificam a
predominancia da perspectiva eurocéntrica e ocidental em regifes ocidentais e ndo ocidentais,
ja que foi a partir desse modelo que a Historia se consolidou como ciéncia no século XIX.1%?
Dentre as elucidacdes dos autores previamente referidos, coloca-se 0 questionamento de como
estudar, por exemplo, 0s povos indigenas (ndo europeus) a partir de categorias analiticas que
ndo integram seus codigos culturais, ou seja, Histéria, Tempo, Memoria, Cultura - a guisa de
exemplos - sdo conceitos criados fora das tradi¢des desses grupos.

Isto ndo quer dizer que 0s povos indigenas sejam aqui considerados como puros ou
detentores de culturas tradicionais que ndo se modificam ou ndo tenham passado pela
experiéncia de ressignificacdo de simbolos e trocas culturais com outros grupos sociais no
percurso da historia. Discorre-se sobre a hegemonia de uma historiografia ocidental e
europeizada. Para Tarif Khalidi a historiografia seria uma atividade de "emprestar e

apropriar”- propoésitos, métodos e estilo da politica, da filosofia, das ciéncias naturais, da

199 DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e Eurocentrismo. En: A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivaslatino-americanas. CLACSO, Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales. 2005. Disponivel em
http://biblioteca.clacso.edu.ar/gsdl/collect/clacso/index/assoc/D1200.dir/5_Dussel.pdf.

15050pre as representagdes do indio forjadas no contexto em discussdo, ver: RAMINELLI, Ronald.
Imagens da colonizagdo: A representacdo do indio de Caminha a Vieira. Sdo Paulo/Rio de Janeiro,
Edusp/Fapesp/Jorge Zahar, 1996. p. 38.

151 CHAKRABARTY, Dipesh. La poscolonialidad y el artiltgio de la historia: ;quién habla en

nombre de los pasados “indios™?. En: Pasados Poscoloniales. CEAA. Centro de Estudios de Asia Y
Africa. El Colegio de Mexico. 1999.

152SANTOS, Pedro Afonso Cristovdo; NICODEMO, Thiago Lima; PEREIRA, Mateus Henrique.
Historiografias periféricas em perspectiva global ou transnacional: eurocentrismo em questdo. Estudos
Historicos. Rio de Janeiro, vol.30, n. 60, p. 161-186, janeiro-abril 2017.
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literatura -, mas em termos cambiais de conhecimento entre 0 eixo europeu e ndo europeu,
segundo o historiador indiano Dipesh Chakrabarty, os historiadores europeus ndo encontram
grandes problemas se ndo citam obras de autores ndo ocidentais, enquanto a via contraria ndo
possui a mesma validade.*>*

Denominacdo para essa ordenacdo foi dada por Jack Goody, "o roubo da histéria”,
para quem a Europa executou "roubos™ de conceitos como tempo, espacgo e periodizacdo, ao
impor a sua Vvisdo as outras sociedades. A despeito de asseverar que ndo é regra geral as
sociedades pensarem sobre sua propria histéria em relagdo a outras culturas, o antropélogo
britanico distingue a investida europeia como essencialmente etnocéntrica pelo fato desta se
colocar como principal pardmetro para o mundo, sendo importante lembrar que de fato o
imperialismo europeu foi avassalador para as sociedades constituidas nos diferentes
continentes.>®

De acordo com Jorn Rusen, "[...] ethnocentrism (in all its different forms) is quasi -
naturally inherent in human identity".*® O historiador ndo nega a possibilidade de certas
sociedades analisarem suas trajetorias historicas sem a consideracdo ou relacdo com outras
culturas. Todavia, no caso brasileiro, a perspectiva de analise predominante para suas
questdes econdmicas, sociais, politicas e culturais, é eurocéntrica. Leslie Bethell sustenta que
os brasileiros tinham os olhos voltados para a Europa quando vivenciavam 0 regime
monarquico, considerando a si mesmos como "“civilizados™ e definindo as republicas hispano-
americanas como “barbaras”. Assim, em meados do século XIX, quando os intelectuais
hispano-americanos comecaram a tentar definir uma "identidade latino-americana comum®,
nenhum mencionava o Brasil, pois este identificava-se com os referenciais oriundos do "velho
mundo™. %’

De todo modo, é valido lembrar que a vinda de D.Jodo VI e sua corte para o Brasil
foi fundamental para a criacdo de instituicbes formadoras da intelectualidade, cujo papel era

também desvincular a antiga col6nia da sua Metrdpole por meio da invencdo de uma memoria

13 KHALIDI, Tarif. Searching for common principles: a Plea and some remarks on the Islamic
Tradition. In: RUSEN, Jorn. (org.). Western historical thinking: an intercultural debate.
Nova York: Berghahn Books, 2002. p. 53-57.

154 CHAKRABARTY, Dipesh. Op.cit., p. 3.

155 GOODY, Jack. O roubo da histéria: como os europeus se apropriaram das idéias e invengdes do
Oriente. Editora Contexto: 2008 Disponivel em https://docero.com.br/doc/nnvx5 (o roubo da histéria). p.12.

156 RUSEN, Jorn. Introduction. Historical thinking as an intercultural debate. In: . Western
historical thinking: an intercultural debate.
Nova York: Berghahn Books, 2002. p. 2.

’BETHELL, LESLIE. O Brasil ¢ a ideia de “América Latina” em perspectiva historica. Estudos
Historicos, Rio de Janeiro, vol. 22, n. 44, p. 289-321, julho-dezembro de 2009. p. 293.
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propriamente nacional.’®® Foi nesse periodo, entdo, que surgiram duas entidades relevantes
para 0 conhecimento histérico no pais: o Colégio Pedro Il (1837) e o Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro (1838).

Foi no IHGB que Francisco Adolfo de Varnhagen produziu inimeros trabalhos para
explicar a composigdo da sociedade brasileira e tornou-se responséavel por elucidar uma das
mais conhecidas afirmacdes, entre geracbes de historiadores brasileiros, sobre povos
indigenas e africanos ndo possuirem histéria. De acordo com Arno Wehling: "Era ponto
pacifico para o autor que 0s povos sem escrita, como 0s indigenas ou os africanos, deveriam
ser objeto da etnografia e ndo da historia". 1 Segundo o referido autor, Varnhagen
considerava que, por outro lado, os colonos portugueses eram os detentores da histéria cuja
cultura deveria prevalecer entre os povos "ndo-civilizados". 1%

Situado em contexto diferente de Varnhagen, Capistrano de Abreu escreveu sua
versdo da historia do Brasil quando a Monarquia e a Escraviddo estavam sendo criticadas
enquanto pilares sustentadores da sociedade brasileira. José Carlos Reis corrobora que
"Capistrano escrevera uma ‘outra histéria do Brasil': anti-portuguesa, anti-reinol, anti-européia,
anti-Estado Imperial, anti-politico-administrativa". ®* Sem invalidar a célebre obra de
Capistrano, importa frisar que, de acordo com José Carlos Reis, o referido e renomado
historiador baseava sua concepcao tedrica-metodologica no historicismo aleméo. Na verdade,
estas ndo sdo tentativas de desmerecimento desses dois autores basilares na conformacéo da
teoria da historia do Brasil, mas sdo apenas apontamentos que viabilizam a elucidacdo do
guanto o eurocentrismo permeia teorias e praticas na producao intelectual brasileira.

Em meados do século XIX e inicio do XX, quando a definicdo da identidade
brasileira ocupou a centralidade no debate intelectual no pais, de acordo com Renato Ortiz as
teorias evolucionistas, para as quais a Europa é tida como "civilizacdo superior”, novamente,
ocorre uma sobreposicdo em relacdo as demais sociedades, situando o Brasil em posicdo de
"atraso" e "inferioridade”. Ainda segundo o referido autor, pensadores como Silvio Romero,
Euclides da Cunha e Nina Rodrigues, buscavam formas de pensar em quais aspectos o Brasil

se distinguia da sociedade europeia. Porém, a raca branca - cujo ideal provém do

158 Cf. SCHWARCZ, Lilia. Entre "homens de sciencia”. In: . O espetaculo das racas: cientistas,
instituicdes e questdo racial no Brasil (1870-1930). Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

159 CUNHA, Manuela Carneiro da. Introducdo a uma histéria indigena. In: ___ .(org.). Histéria dos
indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das letras: Secretaria municipal de cultura: FAPESP, 1992. p. 11.

160 WEHLING, Arno. A interpretacdo da histéria do Brasil. In: . Estado, histéria, memoéria:
Varnhagen e a construcdo da identidade nacional. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999. p. 160.

161 REIS, José Carlos. Capistrano de Abreu (1907). O surgimento de um povo novo: o povo brasileiro.
Revista de histdria, n. 138, 1998. p.63-82. p. 71.
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eurocentrismo - era 0 parametro para a analise social, pois ainda que a mesticagem pudesse
ser considerada uma caracteristica integrante da cultura essencialmente brasileira, o que se
idealizava era o0 "branqueamento da sociedade brasileira™ e a eliminagdo dos "estigmas das
racas inferiores".162

Além disso, ndo é intencdo do presente estudo conferir um aspecto negativo as
contribuices dos historiadores ocidentais-europeus na producéo historiografica brasileira. E
evidente que o contexto de producdo no qual eles se inseriam ndo € o mesmo no qual esse
estudo se desenvolve. Alids, vale ressaltar que o presente estudo também € tributario da
perspectiva eurocéntrica, tanto pelo fato de ser desenvolvido numa instituicdo cujos moldes
sdo essencialmente europeus - uma universidade - como pelo aporte tedrico basilar: os
conceitos de Discurso do filosofo russo!®® Mikhail Bakhtin e Representacdo do historiador
francés Roger Chartier. Todavia, tais exposi¢fes se tornam pertinentes para a argumentacao
proposta, e far-se-a4 uso do papel de agente histérico da autora situada no tempo presente, a
fim de apropriar e ressignificar os feitos intelectuais, académicos e cientificos dispostos no
seu contexto especifico.

O empreendimento intelectual apresentado busca a elucidagdo do quanto
determinadas nocdes, conceitos e teorias que permeiam tanto o meio académico como a
constituicdo da sociedade brasileira, e o ensino de Histéria no Brasil foram forjadas sob
perspectivas majoritariamente eurocéntricas, ocidentais, cristds, e ainda, masculinas.'®* Em
seu classico estudo sobre o Orientalismo, Edward Said - intelectual palestino - tomando como

pressuposto as ideias de Antonio Gramsci sobre hegemonia cultural, apontou a existéncia

162 ORTIZ, Renato. Memodria coletiva e sincretismo cientifico: as teorias raciais do século XIX. In: .
Cultura brasileira & identidade nacional. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1994, p.13 - 35. p. 21.

183A RUssia situa-se geograficamente no chamado Leste Europeu ou Eurésia. Existem debates em torno
da identidade russa, se esta seria ocidental ou oriental. Marxismo e Filosofia da Linguagem foi publicado na
década de 1920, contexto de consolidagdo da Unido Soviética, que passara a ser considerada regido "oriental"
durante a Guerra Fria. De todo modo, a tese de Angelo de Oliveira Segrillo indica trés principais teorias na
resolucdo da questdo: ocidentalismo, eslavofilismo e eurasianismo. O autor considera que o eurasianismo -
caracterizado pela critica ao ocidentalismo e valorizag8o das caracteristicas asiaticas na RUssia - surgiu no inicio
do século XX, portanto, coincide com o momento da produgdo bakhtiniana, indicando a possibilidade de que a
obra possa ser considerada mais oriental do que ocidental propriamente dita. Com Vladimir Putin, a Russia
demonstra tendéncias ao ocidentalismo. Logo, a identidade russa € controversa. Ver: SEGRILLO, Angelo de
Oliveira. Europa ou Asia? A questio da identidade russa nos debates entre ocidentalistas, eslavofilos e
eurasianistas: elementos dos debates entre ocidentalistas, eslavéfilos e eurasianistas e uma aplicacéo a analise da
Russia atual. Tese de livre docéncia. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - USP. Séo Paulo, 2016.

164 Carla Pinsky atribui impacto aos estudos das mulheres na contestacdo da Histdria tradicional, branca,
masculina e ocidental, os quais possibilitaram a visdo de que as mulheres possuem participacéo significativa nos
eventos histdricos. Cf.PINSKY, Carla Bassanezi. “Estudos de género e historia social . Revista Estudos
Feministas, n.17, v.1, jan-abrl, 2009. p.159-189.
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justamente da ideia de superioridade ocidental com relacdo ao suposto “atraso oriental”, e esta
hegemonia fortalece tais pressupostos "dentro e fora da Europa".1®®

Anibal Quijano, sociélogo peruano, em analise sobre a consolidacdo do capitalismo
mundial concluiu que esse fendmeno transformou a Europa Ocidental ndo apenas no centro
do mercado, mas também reorganizou "identidades geoculturais" e trajetorias histéricas na
qual a Europa tornara-se o pilar fundamental, uma vez que no processo de dominacao colonial
ocorreu "[...] uma colonizacdo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar
sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de
relagBes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura.".*®® O socidlogo elucida que por
meio da perspectiva eurocéntrica cria-se uma forma binéaria ou dualista de identificar as
"relagOes intersubjetivas” e "culturais” entre a Europa Ocidental e as demais sociedades:
Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado, tradicional-moderno. Todavia, 0s indigenas da
América e 0s povos africanos ndo seriam reconhecidos como equivalentes binarios de
alteridade do Ocidente tal qual o Oriente - importa reiterar que nessa relacdo o Oriente é tido
como inferior - pois pela codificacdo baseada na raga sdo considerados povos "primitivos".

Ora, se tais premissas compdem o chamado eurocentrismo, disso também decorre a
tradicional perspectiva cronologica-linear de conceber a historia: a divisdo quadripartite.
Segundo Marcel Alves Martins essa concepcdo em quatro grandes blocos para compreensao
do conhecimento historico privilegia a trajetéria do continente europeu ocidental -
Antiguidade, Feudalismo, Renascimento e Capitalismo, pois estes constituem-se como
eventos historicos e criagdes pensadas a partir do universo ocidental-europeu.t®” O autor, ao
dissertar sobre 0 eurocentrismo nos programas curriculares do estado de S&o Paulo, afirma
que essa configuracdo acarreta na significativa diminuicdo do espaco dos povos nao-europeus
na narrativa histérica do mundo. Nesse sentido, a Histdria do Brasil torna-se tripartite tendo
seu inicio com a chegada dos portugueses (periodo colonial), posterior estabelecimento da
monarquia (Império) e enfim a proclamacdo da Republica. Tal divisdo, quadripartite para a
Histéria Mundial e tripartite para a Historia do Brasil, é corriqueira nos livros didaticos de

Histdria no Brasil, inclusive predominando até a década de 1980, periodo no qual, de acordo

165 SAID, Edward. Orientalismo: O oriente como invencgdo do Ocidente. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007. p. 34.

166 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. CLACSO, Consejo
latinoamericano de ciencias sociales. 2005. p.121.

167 MARTINS, Marcel Alves. Op. cit., p.19.
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com Helenice Rocha e Flavia Caimi, surgiram criticas a esse modelo e emergéncia da
proposta de Historia tematica. %8

E possivel, portanto, apreender que a construcio das narrativas didaticas sobre o
indio - agente historico em destaque no presente estudo - serd também tributaria de tais
perspectivas, as quais consolidam uma forma tradicional de contar a Histéria do mundo e do
Brasil. Em outras palavras, apds cerca de sete séculos da predominancia colonial-
eurocéntrica-ocidental do pensamento histérico, a subversdo dos angulos analiticos apresenta-
se como um grande desafio para professores de historia atuantes na Educacdo Basica e em
cursos de formacdo docente. N&o parece ser suficiente o esforco de desconstrucdo do
paradigma eurocéntrico, mas torna-se necessaria uma "reconstrucdo" - nas palavras de Samir
Amin. 1% Certamente, um processo trabalhoso de longa duragdo. Em suma, para além de
inserir novos temas, conteldos e sujeitos, as narrativas dos livros didaticos de Historia
precisam passar por uma reconstrucdo no entendimento das relagdes historicamente
estabelecidas.

A incumbéncia momentdnea deste estudo pretende dar conta dessa tradigdo
eurocéntrica-ocidental conformada para o ensino de Histéria no Brasil e, consequentemente,
para os livros didaticos de Histdria. No artigo Livro didatico de histéria em analise: a forca
da tradicd@o e transformacdes possiveis, Helenice Rocha discute a presenca de uma tradi¢éo
curricular nas colecdes de livros didaticos aprovados pelo PNLD 2011, ou seja, conteidos que
mantém uma abordagem padrdo nas narrativas com o intuito de obter aprovacao da comissao
avaliadora, embora sem o desenvolvimento satisfatorio do pensamento historico por
exceléncia.l’® Ademais, a autora certifica sobre o papel fundamental tanto do meio editorial
como dos Editais do PNLD na selecdo de temas e contedos nas obras didaticas, uma vez que
0 Ministério da Educacdo ndo havia estabelecido curriculo obrigatério para a Educacdo
Basica. Dentro dessa dindmica, a tradicdo, ao garantir a aprovacdo das obras para o mercado
editorial, garante sua permanéncia nas narrativas didaticas. Partindo da sugestdo de Katia

Abud, a qual nomeou a Historia como "guardia das tradi¢6es"”, relacionamos a dita tradicao as

168 ROCHA, Helenice; CAIMI, Flavia. A (s) histéria (s) contada (s) no livro didatico hoje: entre o
nacional e o mundial. Revista brasileira de histéria. S&o Paulo, v. 34, n® 68, p. 125-147, 2014. p.130.

169 AMIN, Samir. Op. cit., p.12.

170 ROCHA, HELENICE Livro didatico de histéria em analise: a forca da tradigdo e transformacoes
possiveis. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.). Livros didaticos
de histdria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 11-30. p.22.
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perspectivas eurocéntricas-ocidentais, pois segundo a referida historiadora a Historia escolar
foi "[...] caudataria da europeia, tal como o foi na versdo académica."*"

Importante considerar que mudangas processuais vdo estendendo-se ao longo do
tempo. Christian Laville, por exemplo, aponta o fim da Segunda Guerra Mundial como um
acontecimento simbdlico no deslocamento de fungdes atribuidas a Educacdo e ao ensino de
Historia. Sai a formagdo para nacionalidade e entra em cena a formagdo para cidadania
(democrética). Nesse interim, o historiador notou um paradoxo curioso ao analisar o debate
curricular nos Estados Unidos: a despeito da supracitada mudanca funcional para o ensino de
historia, parte da opinido publica exige a manutencdo de conteudos tradicionais nas escolas.
De acordo com Laville, entre os governos de Ronald Reagan e Bill Clinton, a direita norte-
americana considerou uma ameaca a "civilizacdo ocidental branca e cristd" as sugestdes do
grupo de educadores pela incluséo da Historia social, das mulheres e dos negros no ensino de
Historia dos Estados Unidos e historia geral.1"2

Em outro artigo, Christian Laville retoma a ideia de "guerras™ para definir os embates

em torno do ensino de Historia:

Uma caracteristica comum das guerras de histéria classicas € um olhar
voltado para o passado. Os conhecimentos histéricos que serviram para compor a
memoria coletiva oferecida aos alunos devem ser preservados, sob o risco de caso
contrario, ameacar o estado do presente.!’®

Seguindo sua linha de raciocinio, existe uma concepcdo de identidade coletiva
forjada por "um certo nacionalismo”, o qual busca fincar ainda mais profundamente suas
raizes por meio das "guerras de historia”. Todavia, a reflexdo histérica na Educacdo Baésica
precisa estar melhor direcionada no sentido da formacdo para cidadania. Essa denominacgéo
emblematica parece pertinente para o ensino de Historia no Brasil.

Mauro Cezar Coelho, em reflexdo sobre o saber historico escolar, afirma que este
ndo deve balizar-se como vulgarizacdo do saber historiografico, de maneira que a Histdria na
escola estd mais conectada ao desenvolvimento do pensamento formal e de posturas éticas e
morais do que a transmissdo de legados e tradigces.!’* Ndo obstante, ao analisar seis livros

didaticos do sétimo ano do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD, detectou justamente

IABUD, Katia Maria. A guardia das tradigdes: a Historia e o seu cédigo curricular .Educacdo em
revista [online]. 2011, n.42, pp.163-171. p. 167.

72 | AVILLE, Christian. Op. cit., p. 127.

173 AVILLE, Christian. A economia, a religido, a moral: novos terrenos das guerras de histéria escolar.
Educacdo & Realidade. v.36, n.1. 2011, p.173-190. 174.

174 COELHO, Mauro Cezar .Que enredo tem essa histéria? A colonizacdo portuguesa na América nos
livros didaticos de historia. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs.).
Livros didaticos de histéria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p.185-202. p. 193.
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a presenca de uma narrativa sobre o periodo colonial cuja conformacdo remonta a
historiografia nacionalista do século XI1X inaugurada por Varnhagen e Capistrano de Abreu,
na qual busca-se "o lugar da origem da sociedade brasileira”, premissa presente ainda na
consolidacdo da moderna historiografia brasileira representada por Gilberto Freyre, Caio
Prado Junior e Sérgio Buarque de Holanda. Acrescenta, ainda, que tal versdo do passado
colonial presente nas obras didaticas possui matrizes europeias, de modo que "O Brasil
emerge da narrativa como um desdobramento da Europa, de onde provém o sentido da nossa
trajetria".!” Logo, essa narrativa didatica excludente, que privilegia a atuacdo de agentes
reveladores do eurocentrismo branco e ocidental, denota uma tradicdo igualmente
eurocéntrica, branca e ocidental.

Ocorre que tal configuracdo acarreta na definicdo de lugares pré determinados dos
sujeitos historicos na narrativa literaria didatica. Favorecendo-se a Europa como a base dos
eventos histéricos tudo aquilo que nao for essencialmente ocidental, como os povos indigenas,
pode ser identificado ou tratado como exotico. Isto é, coadjuvantes capazes de re-agir em
situacOes de conflito, mas eventualmente sucumbindo aos protagonistas que verdadeiramente
encaminham 0s eventos histéricos. Os livros didaticos de Historia, portanto, situam-se na
intercessdao dessa tradicdo assentada no eurocentrismo e na funcdo atribuida ao ensino de
Histéria: a formacdo para cidadania. Funcdo esta que tambeém influencia diretamente a
orientacdo das narrativas didaticas sobre o Indio brasileiro, causando mais invasdo do que

descobrimento sem o protagonismo devido aos povos indigenas na literatura didatica.

175 |hid., p. 1999.
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Secéo 3
O Indio no livro didatico: ligdes de respeito, tolerancia e protagonismo

Quando me apresento como professora universitaria, falando portugués,
ministrando aulas para ndo indigenas, vem logo a sentenca: ndo é mais indigena.
Como se isso fosse possivel! Ja pensou que ninguém deixa de ser paraense porque
foi morar em S&o Paulo, ou porque aprendeu a falar francés? Ou passou a ser
americano porque aprendeu a falar inglés na escola ou usa ténis importado? Da
mesma forma, uma pessoa ndo indigena pode morar numa aldeia por longo periodo,
pintar seu corpo com jenipapo e urucum, participar das festividades e rituais, mas
isso ndo fard dela uma indigena, porque as identidades sdo construidas e

reconhecidas socialmente.*

O excerto em destaque trata de um dos imbroglios suscitados por conta da maneira
pela qual a educacdo para as relacGes étnico-raciais € desenvolvida no Brasil: a permanéncia
de estereétipos sobre os povos indigenas. Conforme indica Rosani Fernandes, existe um
conflito para os ndo indigenas sobre o que é ser indigena. Isto porque, embora iniciativas
como a promulgacédo da Lei 11.645/08 atestem a importancia do aperfeicoamento da tematica
indigena na Educac&o Baésica, o indio brasileiro permanece atrelado & imagem de um passado
colonial. Dai a ocasido relatada pela autora: € possivel o entendimento de que 0s povos
indigenas podem ser diferentes entre si, mas indio de verdade ndo poderia falar portugués ou
transitar entre ndo indigenas, muito menos ser licenciado para ministrar aulas.

A situacdo supracitada indica, ainda, um dos desdobramentos investigados pelo
argumento central do presente estudo. Isto €, a abordagem destinada a Histdria Indigena e do
Indigenismo nos livros didaticos de Historia, produzidos para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), restringe-se ao
encaminhamento de determinados preceitos éticos e no¢des de cidadania que inviabilizam o
protagonismo do [ndio brasileiro nas narrativas e comprometem as mudancas de perspectivas
exigidas pelos movimentos indigenas. Em outro estudo, Rosani Fernandes afirma que o
protagonismo indigena na producdo académica "constitui parte da agenda de luta para

construcdo da autonomia e da autodeterminacao reivindicada pelas liderancas, comunidades e

! FERNANDES, Rosani de Fatima. Sobre povos indigenas e diversidade na escola: superando
esteredtipos. In: BELTRAO, Jane Felipe; LACERDA, Paula Mendes (Org.). Amazbnias em tempos
contemporaneos: sobre diversidades e adversidades. 1led. Rio de Janeiro: Mérula, 2017, v. 1, p. 190-211.
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organizacdes indigenas que compdem o movimento indigena nacional".? Neste sentido, o
protagonismo precisa ser redimensionado pelo saber histérico escolar e livros didaticos.

De acordo com Circe Bittencourt, a funcdo de uma disciplina escolar se modifica em
conformidade com as demandas do "publico escolar”, de modo que o lugar da Histéria na
escola "deveu-se, sobretudo, ao seu papel de formador da identidade nacional”.® No entanto,
as acOes dos movimentos sociais passaram a questionar a nogdo de identidade nacional una
que encobre a diversidade cultural e a desigualdade social, de género e étnica do pais. Por sua
vez, Edson Silva afirma que "nossa sociedade, como resultado da organizacdo e mobilizacao
dos movimentos sociais, se descobre plural, repensa seu desenho: o Brasil ndo tem uma
identidade nacional Gnica! Somos um pais de muitos rostos, expressdes socioculturais, étnicas,
religiosas etc".*

Portanto, o presente capitulo trata das relagdes entre 0os movimentos indigenas, o
ensino de Historia e as demandas do tempo presente. Os povos indigenas articulam-se,
politicamente, reivindicando seus direitos e espacos na sociedade promovendo alteracdes,
inclusive, nas producdes académicas sobre a historia indigena. Na literatura didatica,
entretanto, as relacGes entre indigenas e ndo indigenas € apresentada em nivel desigual com
acentuada desvantagem para os grupos indigenas, muito embora estes tenham licdes de
protagonismo que podem formar para cidadania tanto quanto as nocbes de respeito e

tolerancia.

3.1 - Entre o silenciamento e o protagonismo: indio e ensino de Histdria nas demandas

do tempo presente

Em suas Teses e antiteses da historia do Brasil, capitulo dois do livro Conciliacéo e
reforma no Brasil: um desafio historico-cultural, cuja primeira edicdo foi publicada em 1965,
José Honorio Rodrigues sugere uma série de questes pertinentes para a reflexdo proposta
neste estudo. Segundo o historiador, o Brasil tornou-se independente sem que isso significasse

a mudanca nas "relacdes sociais" e no "regime de terra", de maneira que durante o Império o

2 |dem. Povos indigenas e Antropologia: novos paradigmas e demandas politicas. Espago Amerindio,
Porto Alegre, v.9, n.1, p. 322-354, jan/jun. 2015. p. 328.

3 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Histéria. In: ___.
(org.). O saber histdrico na sala de aula. 12. ed., 1% reimpressao, - Sdo Paulo: Contexto, 2013. p.11-27. p. 17.

4 SILVA, Edson. O ensino de histdria indigena: possibilidades, exigéncias e desafios com base na Lei
11.645/2008. Revista Histdria Hoje, v.1, n° 2, p. 213-223, 2012. p. 219.
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objetivo da elite era "manter a ordem para manter a unidade e integridade nacionais".> Afirma,
ainda, sobre a predominéancia de ideias tradicionalistas e conservadoras no pais, a tendéncia
dos grupos dominantes em excluir o povo nas querelas pelo poder por meio da articulagdo de
golpes de Estado,® além da resisténcia da lideranca nacional (“anti-reformista, elitista,
personalista™) em incorporar o analfabeto, o operério, o sertanejo, o lavrador, ao que se
considera "povo civico".’

Sem fazer menc¢do direta ao caso, José Hondrio Rodrigues percebia o problema da
formacdo para cidadania no Brasil: nem todos os grupos sociais sdo contemplados pelos
direitos prescritos em leis. Embora esta ndo fosse sua preocupagdo central, o historiador
referido aponta uma razdo fundamental para a existéncia de exclusdo social na sociedade
brasileira: a politica de conciliagcdo. Trata-se de "arte finoria da minoria dominante e visou
sempre ao compromisso dos interesses divergentes dos seus proprios grupos".® Em outras
palavras, 0s grupos elitistas dominantes costumam privilegiar seus interesses e "rejeitar 0s
interesses do povo, encarnagdo da Patria, em cujo nome ela foi projetada e constituida™.®
Nesta dinamica, o historiador afirma que a "mesticagem foi o fator mais importante de
abrandamento das relagdes raciais e sociais",*® tornando "menos cruenta a nossa historia", ja
que a politica de conciliagdo colaborou para o silenciamento das trajetorias de lutas e
resisténcias de, por exemplo, povos indigenas e africanos escravizados no Brasil.

Na obra Filosofia e Histdria, publicada em 1981, dezesseis anos ap0s a obra
supracitada, José Hondrio Rodrigues destaca a exclusdo social também na escrita da Histéria
do Brasil, a qual "tem sido feita com o sangue e o suor desta gente, mas ela ndo aparece na
historia escrita pelos historiadores das classes dominantes".!! Como tratado nos capitulos
anteriores deste estudo, o ensino de Histdria no Brasil tem se constituido e relacionado com
matrizes eurocéntricas, as quais orientam a condicdo de subalternidade dos agentes ndo
identificados com o universo branco, ocidental e cristdo, caracteristico de tais referenciais.

Dessa forma,a "comunidade imaginada"!? brasileira conformou-se identificada com essas

>RODRIGUES, José Hondrio. Teses e antiteses da histéria do Brasil. In: . Conciliagéo e
reforma no Brasil: um desafio historico-cultural. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982. p. 121-140. p. 121.

® 1bid., p. 122.

7 Ibid., p. 123.

8 Ibid., p. 124.

? Ibid., p. 126.

10 1dem.

1 RODRIGUES, José Hondrio. Filosofia e histéria. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1981. p. 13.

12 Cf. ANDERSON, Benedict. Nag&o e consciéncia nacional. S&o Paulo: Editora Atica, 1989.
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premissas e fundamentada no que se convencionou nomear "mito da democracia racial”.® Em
acordo ao que propde Sérgio Costa, neste estudo sugere-se que a ideologia da mesticagem
perde sua forca no Brasil contemporaneo, sendo perceptivel "um processo de pluralizacao
cultural e politica expresso em desenvolvimentos muito variados". * Dentre esses
desenvolvimentos, embora ndo seja assinalado pelo socidlogo no referido estudo, é plausivel
pontuar a atuacdo dos movimentos sociais, especialmente no que se refere & década de 1980 e
0s debates em torno da Constituicdo Federal de 1988.

Sobre o assunto, Fernando Roque Fernandes afirma que "a génese dos movimentos
indigenas deve ser pensada a partir do seio de suas organizacdes tradicionais, a partir das
aldeias e das comunidades indigenas. E a partir delas que as demandas sio projetadas para
territorios politicos mais amplos".*® Importa ressaltar, ainda de acordo com o referido autor,
gue os movimentos indigenas ndo sdo exatamente iguais, mas “"apresentam caracteristicas
heterogéneas, inclusive nas organizacbes de suas demandas perante a comunidade
envolvente".*® De todo modo, residem reivindicagBes que entrelagam os interesses das
diferentes sociedades indigenas como as disputas por "territorialidade, satde, educacdo e
autossustentabilidade".'’

Por seu turno, Clovis Brighenti fala de Movimento Indigena (no singular)®® e ressalta
que, embora seja possivel considerar a sua organizagdo pelo cumprimento de direitos

prescritos na legislacdo brasileira, na década de 1970, os povos indigenas lutam "por direitos,

13 De acordo com David Lehmann, é importante considerar que a ideia de democracia racial no Brasil
ndo foi, necessariamente, defendida abertamente por Gilberto Freyre na sua producéo intelectual. O historiador
pernambucano teria sugerido em entrevista que o Brasil ndo era uma democracia em nenhum nivel, mas, se
comparado ao resto do mundo, seria o0 pais mais proximo de uma democracia racial. No entanto, segundo Sérgio
Costa, a reflexdo de Freyre sobre a formacdo da sociedade brasileira em Casa Grande & Senzala, a respeito da
contribuicdo de trés grupos sociais para o carater nacional, teria sido apropriada como ideologia de Estado a
partir dos anos 1930 no Brasil, com o objetivo de se formar uma "nacéo brasileira unitaria, acima das diferenca
étnicas". Ver: LEHMANN, David. Gilberto Freyre: a reavaliagdo prossegue. Horizontes Antropoldgicos, Porto
Alegre, ano 14, n. 29, p. 369-385, jan./jun. 2008. p. 373; COSTA, Sérgio. A mesticagem e seus contrarios -
etnicidade e nacionalidade no Brasil contemporaneo. Tempo Social, Revista de Sociologia da USP, Sdo Paulo,
13(1): 143-158, maio de 2001. p. 148.

14 COSTA, Sérgio. A mesticagem e seus contrarios - etnicidade e nacionalidade no Brasil
contemporaneo. Tempo Social, Revista de Sociologia da USP, Sao Paulo, vol. 13, n.1, p. 143-158, maio de 2001.
p. 149.

5 FERNANDES, Fernando Roque. Cidadanizagédo e etnogéneses no Brasil: apontamentos a uma
reflexdo sobre as emergéncias politicas e sociais dos povos indigenas na segunda metade do século XX. Estudos
historicos. Rio de Janeiro, vol 31, p. 71-88, janeiro-abril, 2018. p. 80.

16 Ibid. p. 82.

17 1dem.

18 Segundo Gersem dos Santos Luciano, as liderangas indigenas brasileiras concordam com a definicao
de um Movimento Indigena unificado. Existem as diferentes organizacdes, mas o Movimento Indigena integra
todas as a¢Bes enquanto uma "luta articulada nacional ou regional que envolve os direitos e os interesses comuns
diante de outros segmentos e interesses nacionais e regionais”. LUCIANO, Gersem dos Santos. O Indio
Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006. p. 59.
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por defesa de territorios e contra praticas de escraviddo™" desde a chegada do colonizador
portugués.’® Contudo, foi, principalmente, com a Constituicdo Federal de 1988, "em que se
reconhecia a capacidade juridica de se fazer representar sem a intermediacdo do poder
tutelar",?° que ocorreu a criagdo de diversas associagdes representativas dos povos indigenas
no Brasil. De maneira semelhante, Giovana de Cassia Ramos Fanelli indica a | Assembleia de
Chefes Indigenas, ocorrida em 1974, na cidade de Adamantino, no estado do Mato Grosso,
como um evento expressivo da origem do Movimento Indigena no Brasil. Este teria tido
apoio do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e teve como participantes as etnias
"Bororo, Xavante, Apiaka, Kaiabi, Rikbaktsa, Iranxe, Pareci e Nambikara".?!

Giovana de Céassia Ramos Fanelli produziu estudo, justamente, sobre as relagdes entre
0 Movimento Indigena e a criacdo da Lei 11.645/08, a partir do que sugere o historiador
inglés Edward Thompson sobre a formacéo de leis na obra Senhores e cacadores: a origem
da Lei Negra, publicada em 1987. Em sua interpretacdo, a autora considera que "a luta e
mobilizacdo realizada pelo Movimento Indigena, por ocasido da escrita da nova carta
constitucional, foi responsavel por uma série de normas que resgatavam direitos historicos".?2
Tal como Clovis Brighenti, a autora percebe a formacéo de organizac¢des indigenas (no plural)
apos a promulgacdo do novo texto constitucional, "que passam a atuar em diferentes frentes,
como as organizagfes por causas assistenciais (educacdo, saude, comunicacgdo, transporte);
por género (mulheres); por atividade (professores, artesdos,agricultores); por regido e por
articulacdo nacional".?® Desde entdo, existia a pauta do direito da educagdo escolar propria e
distinta dos moldes colonizadores.?* Porém, a mudanca de perspectiva na educacgéo dos "néo
indigenas™ foi enfatizada, em grande parte, pelas reunides de professores no Mato Grosso
(1989), em Rond6nia (1990), no Amazonas e Roraima (1991).%°

Nestes eventos, tornou-se evidente a necessidade da alteracdo de premissas
educacionais da sociedade ndo indigena, pois as estereotipias consolidadas no processo de

escolarizacdo, colaboravam para o estabelecimento de relacbes marcadas pelo "desrespeito,

19 BRIGHENTI, Clovis. Movimento indigena no Brasil. In: WITTMANN, Luisa Tombini (org,).
Ensino d(e) Historia Indigena. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

20 Ibid., p. 152.

2L FANELLI, Giovana de Cassia Ramos. A Lei 11.645/08: historia, movimentos sociais e mudanca
curricular. Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo: Historia, Politica,
Sociedade). Séo Paulo, 2018. p. 29.

22 |bid., p. 68.

23 |bid., p. 32.

24 |bid., p. 42.

% |bid., p. 43.
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estranhamento e desconhecimento™?® da diversidade étnica do pais. Logo, o enfrentamento do
preconceito poderia ser feito pelo aperfeicoamento dos estudos historicos sobre os povos
indigenas. Ainda conforme Giovana de Céssia Fanelli, antes da Lei 11.645/08, o Ministério
da Educacéo publicou a Portaria Interministerial nimero 559,2’em 1992, a qual no artigo 13
reconhecia a existéncia de distor¢des imagéticas sobre o indio nos livros didaticos. Assim, 0
compromisso de combate aos esteredtipos sobre os povos indigenas deveria ser assumido
pelas secretarias da Educaco.?® De acordo com a autora, a aprovagdo da Lei 11.645/08 pode
ser associada, também, as acGes da ex-deputada Mariangela Duarte,?® que tinha a educacéo
como "uma das pautas mais importantes pelas quais defendeu".*® No entanto, no Projeto de
Lei 433/2003,% a referida representante politica ndo mencionava o Movimento Indigena,
resgatava a formacdo da sociedade brasileira pela ideia de contribuicdo das "trés racas" e
enfatizava a dimenséo cultural no que se refere a participacdo dos povos indigenas. 2

Assim, Giovana de Cassia Fanelli identifica um descompasso entre a proposta de
Mariangela Duarte e as reivindicagdes dos professores indigenas, pois no PL 433/2003
inexistem os debates sobre preconceito e racismo presentes na Educacdo Basica e nos livros
didaticos,*® estando, portanto, mais proxima do que José Honorio Rodrigues chamava de
politica da conciliacdo. Outra questdo investigada pela autora foi o teor dos debates
conduzidos na Comisséo de Educacgéo e Cultura (CEC) no dia 10 de Setembro de 2003. Nas
discussdes, ndo ocorreram articulacdes e dialogos com 0s povos indigenas e, embora tenha
sido aprovada por unanimidade, muitos debatedores foram contrarios ao Projeto de Lei da
inclusdo da tematica indigena na Lei 10.639/03, evidenciando as disputas de interesses

caracteristicas da constituicdo de leis, segundo Edward Thompson.3*

% [bid., p. 44.

27 BRASIL.  Portaria  Interministerial n.° 559, de 16.0491. Disponivel em:
https://cimi.org.br/2004/06/21816/. Acesso em 02 de Setembro de 2019.

28 Na dissertacdo referida, a pesquisadora indica acdes do Ministério da Educacdo pela discussdo da
tematica indigena antes da Lei 11.645/08, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais publicados na
década de 1990, os quais recomendam uma abordagem sobre 0s povos indigenas pautada por nogdes que se
distanciam de estere6tipos. Ver: FANELLI, Giovana de Cassia Ramos. Op. Cit., p. 58 - 61.

2Um verbete biografico da trajetdria politica de Mariangela de Araljo Gama Duarte pode ser
visualizada em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/mariangela-de-araujo-gama-
duarte. Acesso em 06 de Setembro de 2019.

30 FANELLLI, Giovana de Céssia Ramos. Op. Cit., p.74.

31 Projeto que antecede a aprovagdo da Lei 11.645/08. A tramitacdo pode ser visualizada em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=107240 . Acesso em 06 de
Setembro de 2019.

32 |bid., p. 77.

33 |bid., p. 78.

34 lbid.,p. 91.
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Depreende-se das sugestdes do estudo supracitado que a atuagdo dos povos indigenas,
tanto por suas diversas reivindicacOes pela demarcagéo de terras e causas assistenciais, como,
mais especificamente, pela educagdo escolar indigena, influencia os debates pela inclusdo da
historia indigena na Educacgdo Basica, isto é, 0 ensino para 0s ndo-indigenas, ainda que estes
grupos ndo tenham participado diretamente dos tramites institucionais na aprovacdo da Lei
11.645/08. De todo modo, os povos indigenas, desde o final da década de 1970, foram
profundamente participantes das discussdes sobre a educacdo escolar indigena na formulacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, exigindo um "sistema escolar especifico, a
ser construido pelas prdéprias comunidades indigenas, a partir da formagdo especializada de
professores indigenas, da publicacdo sistematica de material didatico em linguas maternas e
em portugués [...]".>°

Assim, ¢é possivel ressaltar o protagonismo politico e social desses grupos na
sociedade brasileira, de maneira que, durante o processo de redemocratiza¢do do pais, apés a
Ditadura civil-militar, os povos indigenas demarcam seu espaco na educagdo da sociedade
envolvente, espaco este representado pela aprovacdo da Lei 11.645/08. Isso ndo significa,
evidentemente, a imediata transformacéo no tratamento da tematica na Educacdo Basica ou
tampouco nas interacdes entre sociedades indigenas e ndo indigenas. Convem salientar, por
exemplo, a violéncia presente nessas relagcdes. Segundo Jaci Vieira e Karl Arenz, sete anos
apos o fim do regime militar uma série de crimes ocorreu contra 0s povos indigenas na area
indigena Raposa serra do Sol, situada na regido Nordeste do pais.*® Sobre a violéncia nessas

relacGes, entre indigenas e a sociedade envolvente, Edson Kayapo e Tamires Brito afirmam:

A problematica indigena no Brasil teve inicio com a chegada dos
portugueses em 1500 e a sucessiva politica de desestruturacdo das tradicionais
formas de organizacéo dos povos origindrios, o que significou a imposicao de novas
regras para o funcionamento da vida comunitaria e o exterminio de centenas de
povos, linguas e conhecimentos, em nome da religido, da civilizacdo e da unidade
nacional >’

Ou seja, apesar do crescente protagonismo indigena no Brasil,® ndo se pode deixar de
lado a relacdo historicamente violenta entre povos indigenas e a sociedade envolvente.
Mesmo porque, ainda conforme Edson Kayap6 e Tamires Brito, essa violéncia se materializa

na escola basica brasileira "seja no silenciamento desses povos na historia e no estudo da

%5 GRUPIONI, Luis Donizete. A nova LDB e os indios: a rendicdo dos caras-palidas. Cadernos de
Campo, n° 1, S&o Paulo, 1991, p.105-114. p. 107.

36 VIEIRA, Jaci Guilherme; ARENZ, Karl. Violéncia contra os povos indigenas e a Igreja Catélica em
Roraima: entre a ditadura e a democracia. Textos & Debates, Boa Vista, n.25, 2015, p. 7-24.

37 KAYAPO, Edson; BRITO, Tamires. A pluralidade étnico-cultural indigena no Brasil: 0 que a escola
tem a ver com isso?.Mneme - revista de humanidades. Caico, v.15, n.35, p. 38-68, jul./dez. 2014. p. 38-39.

%8 LUCIANO, Gersem dos Santos. Op. Cit., p. 80.
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Historia, na transformagdo de suas culturas em folclore nacional, ou ainda condenando-os a
um passado longiquo da Histéria nacional". 3 Silenciar ou excluir, como na politica de
conciliagdo tratada por José Honorio Rodrigues, também é ato de hostilidade e opresséo
contra as sociedades indigenas.

Neste sentido, tratar a temética indigena na Educacdo Basica implica na reflexdo sobre
historia do tempo presente e ensino de Historia, pois a Histéria Indigena ndo é apenas um
conhecimento formulado para armazenamento nos acervos dos cursos de pés-graduacdo e
bibliotecas, assim como o conhecimento historico escolar desenvolve-se cotidianamente nas
diversas escolas, publicas ou privadas, indigenas ou ndo indigenas, no campo ou na cidade,
nas periferias e nos centros urbanos, nas cinco regides do pais, o qual é habitado por grupos
indigenas cujas vozes se fortalecem e colocam em inquérito o saber veiculado sobre suas
historias.

De acordo com Lucilia de Almeida Neves Delgado e Marieta de Moraes Ferreira, a
historia do tempo presente "se reescreve constantemente, utilizando-se do mesmo material,
mediante acréscimos, revisdes e corre¢des".*® Precisamente, € 0 que ocorre com a escrita da
Histdria académica e a producdo do saber histérico escolar quando precisam dialogar com as
questdes referentes as sociedades indigenas: € costumeira a proposicdo de revisao de fontes
coloniais, adocdo de novas perspectivas interdisciplinares, ou mesmo as correcdes feitas pelos
indigenas presentes nos variados espacgos - universidades, escolas, atos politicos, dentre outros
- caracterizando uma conjuntura na qual existe a "presenca ativa de sujeitos protagonistas ou
testemunhos do passado que possam oferecer seus relatos e narrativas como fontes historicas
a serem analisadas por historiadores".**

Acrescenta-se neste estudo que os indigenas podem ser a0 mesmo tempo 0s sujeitos
protagonistas e os produtores de pesquisas, isto é, ndo dependem dos historiadores nao
indigenas para o desenvolvimento de reflexdes sobre suas questdes.*? Em outra publicacéo,

Marieta de Moraes Ferreira afirma que no Brasil:

Esse crescimento do interesse pela historia recente acompanhou o retorno
de Brasil a democracia. A medida que se consolidavam as institui¢es democraticas,

3% KAYAPOQ, Edson; BRITO, Tamires. Op. Cit., p. 39.

40 DELGADO, Lucilia de Almeida Neves; FERREIRA, Marieta de Moraes. Histéria do tempo presente
e ensino de historia. Revista Hist6ria Hoje, v.2, n°4, p. 19-34, 2013. p. 23.

41 1bid., p. 24.

42 Segundo Maria Aparecida Bergamaschi e Andreia da Silva Kurroschi, a crescente presenca dos povos
indigenas nas universidades brasileiras no século XXI explica-se tanto pelas politicas de agdes afirmativas dos
governos estaduais, federal e das institui¢des de ensino superior, como pela concep¢do do Movimento Indigena
de que as universidades poderiam se constituir como espacos de afirmagao e fortalecimento das suas demandas.
Cf. BERGAMASCHI, Maria Aparecida; KURROSCHI, Andreia Rosa. Estudantes indigenas na ensino superior:
0 programa de acesso e permanéncia na UFRGS. Politicas Educacionais, Porto Alegre, v.6, n.2, p. 1-20.
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um maior nimero de pessoas se interessava por conhecer a historia do regime
militar e também a trajetéria dos grupos reprimidos e minorias como mulheres,
negros e indigenas preocupados em resgatar suas memorias. Igualmente relevantes
foram a criagdo das associacBes de bairros e o interesse de grupos étnicos de
preservar suas trajetorias.*?

E possivel inferir, partindo da reflexdo da autora, uma relagdo entre demandas de
grupos sociais por "resgate de memérias" ou "preservacdo de trajetorias” e a escrita/producéo
de histdria do tempo presente. Essa relacdo se estende para as finalidades da Historia ensinada,
pois, fundamentalmente, trata da construgéo de identidades individuais ou coletivas, operagéo
que, como discutido nos capitulos anteriores desta dissertacdo, o ensino de Histdria possui
funcéo basilar, a exemplo da formacéo da identidade nacional no Brasil, no século XIX, por
ambos Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB) e Colégio Pedro II.

Segundo Mauro Cezar Coelho, existem duas categorias pertinentes na constituicdo de
identidades: diferenca e semelhanga. Estando tdo associadas ao “trato com as questfes da
identidade”, as categorias de diferenca e semelhanca interferem nos "processos de selecdo
curricular da disciplina",* processos estes debatidos no capitulo dois deste estudo por meio da
tradicdo eurocéntrica da conformacdo da memdria histdrica no século XIX, no Brasil, pautada
pela concepcao historiografica de Francisco Adolfo de Varnhagen, a qual predominou nos
curriculos escolares até a década de 1980. Sobre o assunto, Mauro Cezar Coelho ressalta que
a categoria diferenca passou a ser objeto de discussdo da antropologia e da etnografia no
século XIX, "estabelecida a partir do europeu, de modo que o outro edificado pelas reflexdes
subsequentes tem sido, geralmente, o ndo europeu”.*® Na metade do século XX, a diferenca
denota caréater politico, orientando "discussdes sobre alteridade e direitos no mundo todo".®
Diferenca e semelhanca, quando refletidas no campo do ensino de Historia, refratam as
reivindicacdes dos movimentos Negro e Indigena, os quais "demandam um novo paradigma
que considere e valorize a atuacdo de todos 0s agentes que concorreram para a nossa
formacdo, evitando silenciamentos e invisibilidades", *’ pois, desse modo, a identidade

nacional deixa de amparar-se na exclusdo das diferencas, e se aproxima do reconhecimento da

43 FERREIRA, Marieta de Moraes. Notas iniciais sobre a histéria do tempo presente e a historiografia
no Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 10, n. 23, p. 80 - 108, jan./mar. 2018. p. 88.

4 COELHO, Mauro Cezar. Diferenga e semelhanca. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de. Dicionario de ensino de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. p. 85-90.

% 1bid., p. 86.

6 1dem.

7 1bid., p. 89.
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diversidade, ou como pontuado por Sérgio Costa, a expressdo da pluralizacdo cultural no
pais.*®

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, contexto de redemocratizacdo do pais
demarcado pela significativa atuacdo do Movimento Indigena, é assegurado aos povos
indigenas o direito a diferenca, no artigo 231.#° De acordo com Gersem dos Santos Luciano:

Nos Ultimos vinte anos, os povos indigenas do Brasil, por conta de muita
luta, mobilizacdo e pressao politica, foram conquistando gradativamente o status
politico de cidadania brasileira, o que significa, na pratica, a possibilidade de
usufruirem dos direitos garantidos aos cidaddos brasileiros enquanto continuam
adotando os seus modos prdprios de viver, de pensar, de ser e de fazer.>°

A contagem do tempo indicada pelo autor referenciado, "dltimos vinte anos", remonta
a decada de 1980, pois a afirmacdo foi feita em publicacdo do ano 2006, indicando que a
mobilizacdo do Movimento Indigena esta diretamente relacionada a garantia do direito a
diferenca, alem de acrescentar o "status politico de cidadania brasileira”. A respeito da
associacdo entre povos indigenas e cidadania, Jane Beltrdo e Assis da Costa Oliveira
percebem a questdo em dimensdo continental: "Em pouco mas de dez anos, a América Latina
Vviu surgir no cenario politico-institucional dos estados nacionais a incluséo de reivindicacdes
dos povos indigenas em normas constitucionais, cerne do movimento de constitucionalismo
multicultural”.®* Com isto, segundo os autores, foi colocado em xeque o "siléncio colonialista
de algumas constituicdes latino-americanas”,> o qual, no caso brasileiro, pode se referir as
ideias de miscigenacdo e/ou mesticagem, democracia racial e/ou fabula das trés racas, as quais
subjugavam a diversidade étnica, social e cultural do pais.

Outra colocacéo feita por Jane Beltrdo e Assis da Costa, pertinente para a discussao
feita neste estudo, trata do arranjo entre a conformacdo das sociedades e das cartas
constitucionais, pois 0s "textos normativos expressam os embates ideoldgicos que permeiam a
convivéncia em sociedades que se pensam democraticas e pds-coloniais”.>® Esses embates s&o
plenamente perceptiveis nos textos normativos, elaborados para uma politica puablica

educacional, analisados nos dois capitulos anteriores: os Editais € Guias do Programa

8 \/er nota 17.

4 Cf. BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Titulo VIII "Da ordem social”, Capitulo VIII Dos
indios, Artigo 231. Disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_03.07.2019/art_231_.asp. Acesso em 07 de
Setembro de 2019.

0 LUCIANO, Gersem dos Santos. Op. Cit., p. 87.

SIBELTRAO, Jane Felipe; OLIVEIRA, Assis da Costa. Povos indigenas e cidadania: inscricdes
constitucionais como marcadores sociais da diferenca na América Latina. Revista de Antropologia, S&o Paulo,
USP, 2010, v.53, n°2, p.715-744. p.717.

52 |bid., p. 718.

>3 Ibid., p. 722.
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Nacional do Livro Didatico (PNLD). Documentos que, inclusive, fundamentam-se, dentre
outros dispositivos legais, na Constituicdo Federal de 1988 e recomendam um ensino de
Historia promotor de uma sociedade "justa e igualitaria”, como forma de reparar a trajetoria
historica de formacdo da sociedade brasileira e a producdo de Histéria académica e ensinada
constituidas por meio de bases eurocéntricas e excludentes.

De acordo com Breno Baia Magalhdes, "a igualdade ¢ um ideal politico complexo,
mas que é, geralmente, compartilhado pelas democracias constitucionais ocidentais”,>* o qual
é, justamente, o caso brasileiro. Em analise especifica sobre a reserva de vagas no ensino
superior e a constitucionalidade da politica afirmativa de cotas, o autor realiza uma discusséo
sobre a relevancia da redistribuicdo igualitaria de recursos na sociedade para a construcao de

uma sociedade democratica, definindo os "recursos™ da seguinte maneira:

[...] bens materiais, tais como os monetarios (na medida em que esta
minoria discriminada recebe salarios menores); educacionais; politicos (a falta de
representatividade politica para a defesa dos interesses do grupo) e imateriais, tais
como: respeito, fraternidade, tratamento como igual etc.>

Breno Baia Magalhées prossegue afirmando que o acesso insuficiente a esses recursos
pelos negros produziu uma “estratificacio odiosa na sociedade",%® em outras palavras, a
profunda desigualdade étnica e racial do Brasil. Portanto, a analise proposta pelo autor pode
ser expandida para a tematica indigena, pois, como assinalado anteriormente, 0 Movimento
Indigena possui entre suas demandas a aquisicdo desses recursos enumerados no excerto
referido. Assim, cabe destacar no presente estudo 0s recursos educacionais e imateriais, pois
aléem da Educacdo Indigena ser uma das pautas dos povos indigenas, a revisdo do ensino da
Historia desses povos nas escolas ndo indigenas passou a ser obrigatéria com a Lei n.°
11.645/08, configuracdo que, como discutido nos capitulos anteriores, ndo passou
despercebida pela execucdo do PNLD. Ressalta-se, neste sentido, a interpretacdo feita pela
documentacdo do PNLD (Editais e Guias) e os dispositivos legais inseridos nesta, 0s quais
encaminham uma formacdo para cidadania pautada por nocdes de respeito e tolerancia no que
se refere a questdo étnico-racial nos livros didaticos de histdria, no combate a discriminacgéo,

preconceito e a veiculacdo de estereotipos.

54 MAGALHAES, Breno Baia. Cotas para negros no ensino superior na ADPF 186 e as inovagdes da
Lei n. 12.711/12: avancos, retrocessos e justica distributiva. In. COELHO, Wilma de Nazaré Baia; SILVA,
Carlos Aldemir Farias da; SOARES, Nicelma Josenila Brito. A Diversidade em discusséo: inclusdo, agdes
afirmativas, formacao e pratica docentes. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2016. p. 157-186. p. 160.

>5 lbid., p. 164.

> 1dem.
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Sobre as a¢Bes de combate a discriminacdo e preconceito, Osvaldo Mariotto Cerezer
destaca que este ndo € um imbréglio exclusivo do Brasil e indica como marco de inicio sobre
tais discussfes a "Declaracdo Universal dos Direitos Humanos" (DUDH), feita em 1948, ja
que nesta a Educacdo é apontada como importante na promoc¢do de "respeito aos direitos
individuais e coletivos e a liberdade, por meio da adocdo de agBes de carater nacional e
internacional”.®” Na Convencgdo n° 107 da Organizacdo Internacional do Trabalho, em 1957,
debateu-se sobre a integracdo dos povos indigenas as sociedades envolventes nos diferentes
paises, porém, na Convencdo n° 169 (ano 1989) veio a tona a defesa do respeito pelas etnias e
culturas dos grupos indigenas, ®® ou seja, o direito a diferenca. Segundo Antonio José
Guimardes Brito, o tratamento com a tematica indigena é tema importante para as
preocupacdes concernentes a garantia dos direitos humanos, pois € "uma questdo de justica e
reparacéo historica".>

Ainda conforme Antonio José Guimardes Brito, em 1923, na reunido da Liga das
Nacdes, ocorrida em Genebra, tem-se a primeira investida indigena pelo reconhecimento da
sua diversidade por meio da ida do chefe Deskaheh Haudenosaunee (chefe da Liga Iroquesa)
a convencdo, porém, este ndo foi recebido pelas autoridades reunidas. Mesmo em 1948, na
reunido das Nacbes Unidas que adotou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
apontada acima por Osvaldo Mariotto Cerezer, alguns dirigentes da Bolivia sugeriram uma
"subcomisséo especializada na temética indigena na esfera das Nac¢Ges Unidas”, todavia, sem
éxito.%° O autor afirma, ainda, que "o primeiro organismo internacional a dar atencio aos
indigenas foi a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), quando, em sua criagdo em
1919".% No que se refere, especificamente, a relagdo entre combate a discriminago,
preconceito e intolerancia, Osvaldo Mariotto Cerezer versa sobre a "Declaracdo e Programa
de Acdo de Durban" (DDPA)", resultado da IlIl Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa, feita pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas, em 2001, na Africa do Sul. Neste documento, recomenda-se que "os Estados

promovam a inclusdo da Historia e da contribuicdo de africanos e afrodescendentes no

>7 CEREZER, Osvaldo Mariotto. Diretrizes curriculares para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena: implementagdo e impactos na formacdo, saberes e préticas de professores iniciantes
(Mato Grosso, Brasil). Tese (doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo. 2015. p. 104.

%8 Ibid., p. 106.

3 BRITO, Antonio José Guimardes. Povos indigenas e relagdes internacionais: a tolerancia como
principio nas relagdes interétnicas. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de
ciéncias juridicas, 2004. p. 12.

¢ Ibid., p. 15.

61 Idem.
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curriculo escolar dos seus respectivos paises”,®? além de destacar a importancia do combate a
discriminacdo contra os povos indigenas e o reconhecimento da diversidade cultural, de modo
a garantir "o acesso e o0 exercicio dos direitos humanos, da liberdade de expressao e respeito
as culturas indigenas".®®

As ponderacdes supracitadas sdo pertinentes a discussao proposta neste estudo, pois no
contexto posterior & Ditadura civil-militar no Brasil, na década de 1980, o fortalecimento do
Movimento Indigena e o reconhecimento conquistado pelos povos indigenas na Constituicao
de 1988 acompanham as inflexfes ocorridas também na Educacgdo Basica, que foram postas
em reflexdo nos dois capitulos anteriores: a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a qual passa por importantes alteracdes em 2003 e 2008, a publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais, as acdes do Conselho Nacional de Educacao junto as
Cémaras de Educacédo Basica, as quais passam a elaborar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica,% a criagdo do processo de avaliagdo pedagdgica dos livros didaticos
pelo PNLD em 1996, dentre outros. Assim, todo este aparato legal e normativo, como
discutido nos capitulos anteriores por meio dos Editais e Guias do PNLD, € interpretado de
uma maneira bastante peculiar pelos dirigentes do PNLD - recomendam a Educagdo para
cidadania com bastante énfase no desenvolvimento de no¢6es de respeito e tolerancia e para
um convivio social republicano satisfatério.

Neste sentido, como demonstrado por Osvaldo Mariotto Cerezer, tais preocupacdes
sdo percebidas em nivel internacional, e tiveram espaco para propagacdo no Brasil. Sugere-se

neste estudo que isto se da, justamente, porque no periodo dos governos militares:

as populacdes indigenas foram alvos frequentes da violagdo dos direitos
humanos, massacres e exclusdo social, apropriacdo indevida das suas terras
(inclusive para a cria¢do de projetos de colonizagdo) e do seu patriménio cultural,
exclusdo da participacdo dos indigenas na discusséo e criacéo de politicas publicas a
eles destinadas, militarizacdo da FUNAI, omissdo do Estado na demarcacdo de
novas terras indigenas, entre outros aspectos que corroboraram para 0
aprofundamento das mazelas sofridas pelas populagdes indigenas.®®

62 CEREZER, Osvaldo Mariotto. Op. Cit., p. 109.

8 Ibid., p. 111.

O Ministério da Educacdo (MEC) é o responsavel pela publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), conforme a Constituicdo Federal de
1988, a LDB e a Lei 9.131/95, sdo de competéncia do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) junto as Camaras
de Educacdo Bésica (CEB), por isso, 0 carater ndo obrigatorio dos PCNs, ja que o enquadramento legal confere
obrigatoriedade a documentacio do CNE. Ver: BONAMINO, Alicia; MARTINEZ, Silvia Alivia. Diretrizes e
pardmetros curriculares nacionais para 0 ensino fundamental: a participacdo das instancias politicas do estado.
Educacao & Sociedade, Campinas, vol. 23, n.80, setembro/2002, p. 368-385.

5 CEREZER, Osvaldo Mariotto. Op. Cit., p. 120.
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Deste modo, o periodo da redemocratizacdo bem como a atuacdo do Movimento
Indigena, juntos, proporcionaram o teor das mudancas na Educagdo Basica indicadas
anteriormente: a énfase no combate a discriminacdo e injusticas cometidas ao longo da
historia do Brasil no PNLD, e nos demais dispositivos normativos que o integram, é tributéria,
também, desse contexto no qual se busca a reparacdo das ocorréncias violentas contra os
povos indigenas desde 0s primeiros contatos com nédo indigenas, no periodo colonial.

A Histdria, enquanto disciplina escolar, tem seus objetivos especificos definidos pelos
"objetivos mais gerais da escola",®® e estes, por seu turno, se alteram nos diferentes
"momentos historicos, como a formacdo de uma classe média pelo ensino secundario, a
expansdo da alfabetizacdo pelos diferentes setores sociais ou a formacdo de um espirito
nacionalista e patriotico”.®” Circe Bittencourt, em O que ¢ disciplina escolar?, analisa as
finalidades das disciplinas escolares, isto &, ndo restringe a reflexdo ao saber historico escolar,
e afirma que as mudancas nos objetivos gerais da escola e especificos das disciplinas, se ddo
conforme os "diferentes publicos escolares” e "as suas necessidades sociais e culturais
inseridas no conjunto da sociedade".%

De maneira semelhante, e focando a reflexdo no saber historico escolar, Junia Sales
Pereira e Luciano Magela Roza indicam essa mesma questdo, afirmando a respeito da
influéncia das "lutas sociais histéricas” na producéo de alteracdes na LDB, pois as "Pressoes
postas no tempo presente, sobretudo aquelas advindas do combate ao racismo, forcam a uma
reconfiguracdo das narrativas historicas com repercussdes nas formas de abordagem da
histdria do Brasil".®°

Em outras palavras, as demandas do tempo presente, demarcadas pela necessidade da
construcdo de uma sociedade brasileira democratica, ap0s 0s sucessivos governos militares,
realcam o combate a todas as formas de discriminacao e preconceitos contra 0s grupos sociais
que, historicamente, lutam pelo reconhecimento de sua diversidade cultural ou pela afirmacéo
de suas proprias identidades. Neste sentido, dada a obrigatoriedade da aprovacdo das obras
didaticas pelo processo de avaliacdo do PNLD, normatizado a partir de 1996, cujos
referenciais normativos, legais e preceito éticos sdo muito bem delimitados nos Editais e
Guias do Livro Didatico, as narrativas didaticas incorporam e encaminham as licdes de

respeito e tolerancia quanto a diversidade étnico-racial, nos conteldos que tratam da tematica

% BITTENCOURT, Circe. O que ¢ disciplina escolar? In: . Ensino de histéria: fundamentos e
métodos. S&o Paulo: Cortez, 2004. p. 33-55. p. 41.

®7 Ibid., p. 42.

68 Idem.

8 PEREIRA, Jinia Sales; ROZA, Luciano Magela. O ensino de histéria entre o dever de meméria e o
direito & historia. Revista Histéria Hoje, v.1, n°1, p. 89-119, 2012. p.92.
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indigena. Isto é evidenciado por meio dos contetidos substantivos sobre o passado colonial e a

utilizacdo da méo de obra indigena nos livros didaticos.

3.2- As histdrias narradas sobre o passado colonial e a mdo de obra indigena no livro

didatico

De modo geral, as narrativas didaticas sobre a colonizacdo ibérica na América,

especificamente no territorio que dara origem ao Brasil, desenvolve-se em doze principais

eventos, com alguns pormenores, e agentes historicos bem definidos na consecucdo dos

eventos. O seguinte quadro 3, formulado por categorias das historias narradas pelos livros

didaticos, busca dar visualizacdo a essa configuracao:

Quadro 3 - Eventos historicos da colonia e seus principais agentes impulsionadores

Evento

Agente principal

Expansdo Ultramarina

Colonizadores

Exploracao do Pau-Brasil

Colonizadores

Coldnia

Coroa Portuguesa decide investir na

Coroa Portuguesa

Capitanias Hereditérias

Colonizadores

Governo-Geral

Colonizadores

Criacdo das Camaras Municipais

Colonizadores

Producéo de cana-de-acucar

Coroa Portuguesa

Trafico de escravos

Coroa Portuguesa

Acao missionaria

Missionarios

Presenca holandesa no Nordeste

Colonizadores

Descoberta do Ouro

Colonizadores

Colonial

Descontentamento com o0 Pacto

Colonizadores

Fonte: Acervo de livros didaticos do Nucleo GERA/UFPA. Sistematizacdo da Autora (2019).

E possivel apreender a Histéria da colonizacdo do Brasil como uma narrativa da

exploracdo, pois, embora as a¢oes de resisténcia dos negros escravizados e povos indigenas
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estejam presentes,’® os agentes em destaque sdo aqueles identificados com o mundo branco,
ocidental, cristdo e masculino. A tbnica das narrativas sobre a colonizacdo, no territorio que
vird a ser o Brasil, € permeada pela busca por lucros e riquezas para a Metrépole, e, dai a
exploragdo excessiva da mdo de obra dos demais grupos sociais. Nestes livros didaticos, 0s
portugueses chegaram a América com o objetivo da obtencdo de lucros e comércio com o
Oriente,” de maneira que, a falta de comércio e metais preciosos no territdrio levou a Coroa a
ndo se interessar, inicialmente, em se estabelecer.”? A oportunidade de enriquecimento veio
com o pau-brasil, fato que, de acordo com a colecdo Projeto Arariba, teria sido o inicio da
devastacéo ecoldgica no pais.”

Em prosseguimento, teria sido o viés econdémico o principal motivo da Coroa
Portuguesa decidir pela ocupacdo da Colonia, dada a crise que se estabelecia em Portugal
alem do enfraquecimento do comércio com o Oriente e a presenga de outros europeus
concorrendo pela ocupagao do territorio.”* No mesmo tom da exploragéo, a producéo de cana-
de-acucar é explicada pela necessidade de produzir para o mercado externo e gerar riquezas
para a Metropole,” assim como o inicio do trafico de escravos,’® e a presenca de holandeses
interessados na producéo de agticar na regido Nordeste.”” Semelhantemente, a descoberta do
ouro e a possibilidade de enriquecimento, no espaco que veio a se tornar o estado de Minas
Gerais, segundo tais narrativas, teria atraido diversos sujeitos para a regido, contribuindo para
a expansdo do territdrio brasileiro por meio da criacdo de vilas e cidades.’”® Mesmo o
processo de independéncia do Brasil teria motivacdes econdmicas: o descontentamento frente

ao exclusivismo comercial com a Metrépole.”

70 Cf. MODERNA Editora. Projeto Arariba. 8° ano. Editora Moderna, Séo Paulo, 2014, p. 22, p.53..;
MONTELLATO, Andrea; CABRINI, Conceicdo; JUNIOR, Roberto Catelli. Historia Temética. Scipione, Séo
Paulo, 2002. p. 79-82.; RIBEIRO, Vanise Maria; ANASTASIA, Carla Maria. Piata. Editora Positivo, Sdo Paulo,
2015, p. 189.

71 FERREIRA, José Roberto Martins. Histéria. 52 série. Editora FTD, Sdo Paulo, 1999. p. 51.

72 JUNIOR, Alfredo Boulos. Histéria: sociedade & cidadania. 7° ano. Editora FTD, S&o Paulo, 2012, p.
260.

3 MODERNA Editora. Projeto Arariba. 7° ano. Editora Moderna, Sdo Paulo, 2007, p. 190.

74 Cf. NEMI, Ana Lucia Lana; REIS, Anderson Roberti dos. Para viver juntos. 7° ano. Editora
Moderna, Sdo Paulo, 2012. p. 67; SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. 62 série. Editora Nova
geracdo, Séo Paulo, 2001. p. 155.

5 RIBEIRO, Vanise; ANASTASIA, Carla. Encontros com a histéria. 7° ano. Editora Positivo,
Curitiba, 2012. p. 195.

78 \VAZ, Maria Luisa; PANAZZO, Silvia. Jornadas.hist. 7° ano. Editora Saraiva, Sdo Paulo, 2012. p.
235.

’7 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 7° ano.
Editora Moderna, Sao Paulo, 2006. p. 216.

8 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria. 7° ano. Editora Saraiva, Sdo Paulo,
2009. p.208.

79 MACEDO, José Rivair; OLIVEIRA, Mariley W. Brasil: uma histéria em construgdo. 5% série.
Editora do Brasil, Sdo Paulo, 2002. p. 164.
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Esta perspectiva ndo resulta do mero acaso. Jodo Fragoso e Manolo Florentino, em
analise da historiografia sobre a economia colonial, afirmam que durante cerca de sessenta
anos duas grandes vertentes estabeleceram-se, no Brasil, como grandes modelos
paradigmaticos na explicacdo da economia colonial: a escola do "sentido da colonizacéo",
representada, principalmente, por Caio Prado, Celso Furtado e Fernando Novais, e,
despontando nos anos 1970, a vertente que discute a categoria do "modo de producgéo
escravista colonial”, cujos nomes em destaque sdo Ciro Cardoso e Jacob Gorender.®°

Assim, para a primeira grande vertente as atividades voltadas para o mercado interno
colonial estdo submetidas as necessidades do comércio exterior. A segunda vertente, por sua
vez, ndo isenta totalmente o comércio exterior e a acumulacgao primitiva como condicionantes
para o desenvolvimento da economia colonial, porém, a perscrutacdo considera fatores
internos das sociedades coloniais, ou ainda, as suas vicissitudes proprias. Ciro Cardoso, entéo,
considera que a conformacdo das sociedades coloniais pode estar dependente da economia
europeia, mas também possuem fatores integrantes e complementares, que lhe séo especificos,
e se relacionam com a mesma. 8!

Neste sentido, Jodo Fragoso e Manolo Florentino reconhecem que a compreensao da
economia colonial esta relacionada ao funcionamento da economia e sociedade lusitanas do
Antigo Regime. Desse modo, ratificam: "[...] a Colénia resultou da expansdao metropolitana e
a estruturacdo de seu sistema produtivo obedeceu as vicissitudes do projeto portugués de
colonizagdo".8? Ou seja, neste ponto, as narrativas dos livros didaticos estdo em consenso com
a referida producdo historiografica. Questdo relevante, pois atualizacdo ou desatualizacao
historiogréafica sdo critérios de avaliacdo para o Programa Nacional do Livro Didéatico. Ocorre,
no entanto, uma diferenciacdo de objetivos entre o conhecimento académico e escolar. Sdo
estes lugares determinados que parecem produzir a divergéncia dos sentidos dessas narrativas.

A guisa de exemplo, ainda segundo Jodo Fragoso e Manolo Florentino, existiram
razdes extraecondmicas no estabelecimento das relagdes coloniais. Os historiadores referidos
sugerem que o projeto colonizador, além da criacdo de sistema monocultor e exportador,
também estava pautado pela demanda da reproducdo de hierarquia social estratificada,
baseada em privilégios, como era proveniente da estrutura portuguesa moderna.® Para os

livros didaticos, porém, historicamente existe um certo compromisso com uma tradi¢do

8 FRAGOSO, Jodo e FLORENTINO, Manolo. O arcaismo como projeto: mercado atlantico,
sociedade agréria e elite mercantil em uma economia colonial tardia - Rio de Janeiro, ¢.1790-c.18. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001. p. 25.

8 |bid., p. 33-34.

8 |bid., p. 41.

8 Ibid., p. 56.
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eurocentrada. Logo, mesmo que tdpicos como a criagdo das Capitanias Hereditarias,
Governo-Geral, Camaras Municipais, e A¢do Missionaria ndo tenham relacdo direta com a
narrativa de exploracdo econdmica da coldnia, as agdes sédo concebidas e direcionadas pela
Coroa portuguesa, colocada como a principal responsavel pelos encaminhamentos da
trajetoria social, econdmica e politica das origens da naco.® Dai a énfase na exploracéo
economica.

Esta trajetdria de "genealogia da nacdo", segundo Mauro Cezar Coelho, relaciona-se as
producbes do século XIX e do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, as quais foram
retomadas pela moderna historiografia brasileira na década de 1930.8° Neste sentido, nota-se a
concepcao para a qual provém do passado colonial alguns problemas da sociedade brasileira
contemporanea, como a desigualdade social, econémica, étnica e racial. Tais questdes sdo
relevantes no estudo sobre a tematica indigena nos livros didaticos, pois € na abordagem do
passado colonial que os povos indigenas interagem, de fato, com outros agentes.

Contudo, se a colonizacao, por si sO, possui uma fungdo pedagogica definida - dar
conta das origens da sociedade brasileira e suas contradi¢fes - igualmente tem 0s sujeitos
historicos envolvidos nos eventos, a exemplo do indio brasileiro. A narrativa de exploracéo
contada nos livros didaticos, sobre o passado colonial, influencia o desenvolvimento das
representacdes sobre os povos indigenas. Isto fica evidente na abordagem sobre a utilizacdo
da méo de obra indigena. Este contetido é, ao mesmo tempo, substantivo e axioldgico.

A seguinte trajetdria de eventos e processos foi percebida por meio da sistematizacao
de analise dos livros didaticos: (I) Escambo; (1) Economia Acgucareira; (111) Bandeirismo;
(1V) Missoes; (V) Opcéo pelo escravo africano. Tendo em vista as similitudes nas abordagens
dos livros didaticos, algumas referéncias foram selecionadas a nivel de exemplos. A respeito
da primeira categoria, 0 Escambo, isto €, das trocas entre portugueses e indigenas, a colecéo

Leituras da historia explica:

Em troca de artigos como espelhos, pentes e migangas, 0s portugueses
negociavam com os indigenas para que eles cortassem e transportassem as arvores
de pau-brasil até os navios no litoral. Mais tarde, deram aos nativos machados de

ferro, e, com essa ferramenta, a derrubada de uma érvore era feita em apenas quinze

84 Cf. DREGUER, Ricardo; TOLEDO, Eliete. Novo histéria. 72 ano. Atual Editora, Sdo Paulo, 2009. p.
194; CARDOSO, Oldimar Pontes. Tudo é historia. 7° ano. Atica, S&o Paulo, 2010. p. 144; CAMPOS, Flavio
de; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam. Histéria: nos dias de hoje. 7° ano. Editora Leya, Sdo Paulo, 2012.
p. 218.; RODRIGUES, Joelza Ester. Historia em documento. 62 série. Editora FTD, S&o Paulo, 2001, p. 104.

8 COELHO, Mauro Cezar.Que enredo tem essa historia? A colonizagdo portuguesa na Ameérica nos
livros didaticos de Historia. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros
didaticos de historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 185-202.
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minutos. Antes, com machados de pedra, a mesma tarefa exigia cerca de trés horas.
Em meados do século XVI, milhdes de arvores de pau-brasil ja haviam sido

derrubadas, dando inicio ao processo de quase extingio dessa espécie.®®

E recorrente a ldgica na qual os indigenas aparentam estar em desvantagem. Isto €, aos
indios cabe a mao de obra - derrubada e transporte de arvores até os navios -, relagcdo na qual
aos portugueses resulta o lucro, enquanto os indigenas recebem espelhos, pentes e micangas.
Reside, ainda, um aspecto axioldgico no final do paragrafo quando o autor ressalta o que seria
o inicio de uma devastacdo ambiental, ainda no periodo colonial.

Sobre a Economia Agucareira, a colegdo Projeto Mosaico afirma:

Na sociedade agucareira prevalecia a autoridade do senhor de engenho, e 0s
individuos da col6nia subordinavam-se ao seu prestigio € comando. Eram 0s
senhores que concentravam riquezas e poder na col6nia portuguesa da Ameérica,
como proprietarios das terras, dos escravizados e das instalacdes do engenho.

[...] Os escravizados — indigenas e, principalmente, os africanos e
afrodescendentes — formavam a base econémica dessa sociedade. Eram responsaveis
pela quase totalidade dos trabalhos bracais executados na col6nia.®’

Nota-se a énfase na ideia de desigualdade entre os agentes. O senhor de engenho é o
representante do universo branco, ocidental e cristdo, que concentra riquezas e poder. Aos
demais, isto €, aos outros, resta a exploracdo. Caracteristica percebida, também, na colecéo

Projeto Telaris:

A capitania de Sdo Vicente foi fundada em 1546, a poucos quilémetros da
antiga de vila de S8o Vicente, uma Casa de Misericérdia para tratar dos doentes.
Esse ndcleo deu origem a atual cidade de Santos, no litoral do estado de Séo Paulo.
Em 1548 havias seis engenhos de aglcar em S&o Vicente. Mas a maior fonte de
renda dessa capitania era o trafico de indigenas escravizados. Assim, nesse mesmo
ano de 1548 viviam na capitania de Sdo Vicente cerca de seiscentos colonos de

origem europeia e de 3 mil indigenas escravizados.®®

Nesta passagem, conta-se a historia da capitania de Sdo Vicente, a qual teria originado
a cidade de Santos. Pode-se questionar, entdo, por qual razdo apenas uma cidade do estado de

Sdo Paulo tem sua trajetéria abordada em livro didatico adquirido por um programa de

8 CARDOSO, Oldimar. Leituras da histdria. 7° ano. 1. Ed. S&o Paulo: Escala Educacional, 2012.
p. 114.
87 VICENTINO, CLaudio; VICENTINO, José Bruno. Projeto Mosaico. 7° ano. Scipione: Sio Paulo,
2015. p. 302-303.
8 AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris. Editora Atica, S&o Paulo. 2012. p. 147.
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circulagdo nacional, sem fazer referéncia & diversidade de processos ocorridos nas demais
regides do pais. De todo modo, os indigenas sdo citados como sujeitos escravizados, cuja médo
de obra fora utilizada na geracgéo de lucros.

No que se refere ao Bandeirismo, a histéria narrada segue a logica da exploracéo. De
acordo com a colegdo Historia nos dias de hoje:

Os portugueses tomavam as terras dos indigenas de forma violenta,
tumultuando a vida colonial. Estes, em resposta, promoviam ataques aos povoados e
as fazendas dos colonos em defesa de suas terras e de sua liberdade. Além de
milhares de nativos, a guerra entre os conquistadores e os amerindios provocou a
morte de mais de 70 mil Caeté e a fuga de, aproximadamente, 12 mil Tupi em
direcdo as terras do interior. Para obter mdo de obra, os portugueses realizaram
expedicdes ao interior. As expedi¢Bes organizadas pelas autoridades coloniais eram
chamadas entradas. Em geral, contavam com a participacdo de membros do clero,
que pretendiam converter os nativos a fé catolica. Havia também as expedices
organizadas por particulares. Conhecidas por bandeiras. Eram companhias dirigidas
por aventureiros armados que atacavam aldeias, capturavam seus membros e
transformavam-nos em escravos.

[...] A medida que avancavam para o interior, 0s colonos e bandeirantes
adquiriram uma serie de conhecimentos, tais como a linguagem dos tambores, que
permitia a comunicacao entre grupos de uma mesma bandeira; andar em fileira pelos
estreitos caminhos, na chamada fila indiana, sempre descalcos como os indigenas;
achar agua; utilizar as plantas para fins medicinais; extrair alimento das florestas.®

Segundo a colecdo, os indigenas resistiam a escravizacdo e a violéncia, porém, as
investidas terminavam em morte, fuga, conversao a fé catolica ou escravidao. Ou seja, sem a
possibilidade de vantagens para 0s outros, o lucro é associado ao homem branco. Neste ponto
cabe ressaltar: a discussdo sobre diversidade ou diferenca esta associada aos sujeitos que nao
representam o universo branco, cristdo e ocidental. A diferenca, entdo, é qualidade dos outros
- que ndo sao brancos, como se estes Ultimos fossem o padréo de normalidade na sociedade.

Na abordagem sobre as Missdes a literatura didatica faz mencéo a certa figuracdo de
resisténcia indigena, porém, sdo os costumes do mundo ocidental que prevalecem. Segundo

explana a colecdo Vontade de saber:
Os jesuitas se opunham & escravizacgdo de indigenas e defendiam que eles
fossem reunidos nas missdes para serem catequizados. [...] Desde o inicio da

colonizacgdo, os colonos portugueses escravizaram milhares de indigenas, que foram

8 CAMPQOS, Flavio; CLARO, Regina; DOLHNIKOFF, Miriam. Histéria nos dias de hoje. 7° ano.
Editora Leya, S&o Paulo, 2012..p. 201.



119

obrigados a realizar tarefas arduas no dia a dia dos canaviais. A maioria dos
indigenas, no entanto, nunca aceitou essa situacdo. [...] Os jesuitas eram contra a
escravizacdo de povos nativos, e fizeram forte oposicdo a todo aqueles que
utilizavam a médo de obra indigena escrava. Para catequizar essa populagdo, 0s
jesuitas organizaram missdes em varias regides do continente americano. Nas
missdes, os indigenas aprendiam a lingua e os costumes portugueses, além de
realizarem varios trabalhos agricolas e artesanais. A catequizacdo dos indigenas, no
entanto, acabou modificando seu modo de vida e desorganizando suas sociedades.®

Os jesuitas sdo introduzidos como defensores dos povos indigenas e, embora estes
tenham promovido reagcdo ao processo de catequizacdo, o paragrafo encerra ressaltando a
modificagdo do modo de vida dos indigenas. Ou seja, estes saem do processo em
desvantagem. Por fim, ao tratarem da Opcédo pelo escravo africano, é retomada a logica da
exploracdo. De acordo com a colecdo Historia e vida integrada:

Durante muito tempo, alguns historiadores defenderam a idéia de que os
povos indigenas ndo se adaptavam ao trabalho na lavoura de cana-de-agUcar, sem
indagar o porqué. Na verdade, o trabalho rotineiro e sedentério na agricultura era
muito diferente daquele a que os indigenas estavam acostumados. Adaptar-se a ele
era uma grande mudanga cultural, a qual muitos de fato resistiram; assim como 0s
africanos, também pouco habituados a ele. Ao governo portugués interessava mais
que os indigenas continuassem a se dedicar a coleta das riquezas naturais da terra,
como o pau-brasil. Desde que os portugueses desembarcaram no Brasil, contaram
com 0s povos nativos para localizar e coletar os produtos americanos que tinham
valor na Europa. Esses produtos foram mantidos como monopdlio do governo
portugués, trazendo grandes lucros ao longo de varios séculos. [...] Na verdade, o
comercio de homens e mulheres africanos realizado pelos europeus era
extremamente lucrativo, o que justificava a op¢éo pela escraviddo africana. O trafico
de escravos foi, durante séculos, uma das atividades mais lucrativas do comercio
internacional, com os entrepostos na América sendo duramente disputados pelas
principais potencias europeias. Muitas guerras ocorreram pela disputa do controle

dos entrepostos.®!

Do mesmo modo que nas demais citagdes expostas neste estudo, € mencionada a
existéncia de uma resisténcia indigena. No entanto, o grande agente promotor de

interferéncias diretas nos eventos parece ser o colonizador europeu, tido como o principal

% PELLEGRINI, Marco; DIAS, Adriana; GRINBERG, Keila. Vontade de saber. 7° Ano. FTD: Séo
Paulo, 2015.p. 238.

9L PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino; TREMONTE, Thiago. Histéria e vida integrada. 6 série.
Atica: S&o Paulo. 2005. p. 151.
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acumulador de riquezas e poder as custas da exploracdo dos demais agentes. A consideravel
lucratividade do comércio de africanos escravizados é apontada como a principal motivagdo
para a opcao pelos escravos africanos.

Em sintese, ao final da leitura dos capitulos sobre o passado colonial nos livros
didaticos, o encaminhamento é o seguinte: nesse periodo da histéria do Brasil tém-se as
origens da sociedade brasileira, cujas desigualdades (econémicas, sociais, étnico-raciais e
género) do tempo presente séo explicadas devido ao passado de exploracdo no qual os agentes
se relacionavam em nivel desproporcional, pois 0 homem branco gerencia poder, riquezas e
acbes que desencadeiam a ocupacdo do territdrio, enquanto aos outros agentes restam
contribuicdes, exploracdo e reacbes ocasionais. Conforme explica Cinthia Araujo, essa € uma
caracteristica devedora do tradicionalismo eurocéntrico da literatura didatica, pois a
perspectiva temporal, linear e progressiva interfere no tratamento com o sujeito identificado
como "outro" ao determinar uma posicdo especifica dentro do "fluxo linear de
desenvolvimento historico”. Outra reflexdo apontada pela autora se refere a uma certa
reminiscéncia de abordagem marxista nos livros didaticos, desde 1980, que se desenvolveu
com o objetivo de denunciar abusos cometidos pelas elites e reforgou a relacao entre o agente
dominador e o agente dominado.®?

Como demonstrado no capitulo um deste estudo, os povos indigenas possuem espacgo
nos livros didaticos e tém a sua diversidade enfatizada, além de abordagem a respeito de sua
presenca na sociedade brasileira do tempo presente, isto €, distanciando-se de ideias referentes
ao desaparecimento desses grupos por meio da miscigenacdo. No capitulo dois, a analise dos
Guias de livros didaticos demonstra que os avaliadores do processo avaliativo percebem a
valorizacdo da diversidade étnica e do respeito as diferencas culturais como importantes na
construcdo de cidadania, nas obras didaticas. Neste capitulo trés, a investigacdo da literatura
didatica evidencia que, para os livros didaticos, os indios foram vitimas do sistema colonial.

E possivel constatar que, de fato, ocorre o atendimento dos critérios avaliativos dos
editais do PNLD nas obras didaticas. Existe a valorizacdo da diversidade étnica e 0 apreco a
toleréncia, na busca pela construcdo de uma sociedade justa e igualitaria na literatura didatica.
Nos limites cabiveis deste estudo essa valorizacdo se da em duas dimensdes: (1) nas secbes de
apresentacdo sobre os povos indigenas, nas quais mostram-se as diferentes etnias do tempo

passado e presente; (I1) no passado colonial, a énfase nas violéncias e injusticas - as trocas

92ARAUJO, Cinthia. Por outras historias possiveis: construindo uma alternativa a tradicdo moderna. In:
Pesquisa em Ensino de Histdria: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. Ana Maria Monteiro;
Carmen Teresa Gabriel; Cinthia Monteiro de Araujo; Warley da Costa. (Org.). Rio de Janeiro, Mauad X:
FAPERJ, 2014. p. 227-242.



121

desiguais, a escravizagdo, a perda de costumes - cometidas contra 0s povos indigenas
justifica-se pelo desenvolvimento do sentimento de toleréncia. 1sso em busca da intervengéo
ou reparacdo de uma sociedade brasileira que é desigual em varios niveis.

Desse modo, enfatizar o indio brasileiro como vitima do sistema colonial pode
reforcar esteredtipos e generalizagdes sobre este agente historico na sociedade brasileira. Por
outro lado, Maria Regina Celestino de Almeida ao refletir sobre a formacdo das aldeias
indigenas coloniais, afirma que:

Apesar da condicdo subalterna, opressiva e restrita na qual ingressaram nas
aldeias coloniais, os indios foram capazes de se rearticular social e culturalmente
entre si e com outros grupos, assumindo a nova identidade que Ihes havia sido dada

ou imposta pelos colonizadores: a de indios aldeados, suditos cristdos de Sua
Majestade.

Segundo a historiadora referida, este € um outro aspecto das relacbes estabelecidas
entre indios e colonizadores que precisa ser tratado sem, necessariamente, negar a violéncia
do passado colonial e seus desdobramentos negativos. A histéria dos povos indigenas (e
mesmo a do indigenismo) possui licdes de protagonismo com potenciais de incentivo a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. Assim, se 0 proposito da histéria ensinada na
contemporaneidade é a formacdo de cidadania critica com incentivo de a¢des transformadoras
na sociedade, importa reconhecer como inadmissiveis as configuracdes eurocéntricas dos
livros didaticos, pois estas justificam relagdes de dominacdo e exploracdo, tal qual afirma
Paulo Miceli: "ndo sdo nem distor¢des, nem inocentes, mas conformam uma filosofia da
historia que alimenta visées de mundo e orienta praticas sociais que estdo longe de exaurir-se
nas salas de aula”. O autor ressalta, ainda, que no Brasil é infimo o quantitativo de pessoas
percebendo-se como agentes formadores do pais. %

Neste sentido, Mauro Cezar Coelho e Helenice Rocha, em reflexdo sobre o
protagonismo indigena na escrita escolar, afirmam que o tratamento da questdo ndo pode se
limitar "ao uso de documentos nos quais as falas indigenas estejam presentes” justamente

porque o enfrentamento da tematica étnico-racial exige muito mais, como mudanca de

SALMEIDA, Maria Regina Celestino. Identidades étnicas e culturais: novas perspectivas para a historia
indigena. In: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel. Ensino de historia: conceitos, teméticas e metodologias. 2.ed.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2009. p. 27-37. p. 28.

9 MICELLI, Paulo. Por outras histérias do Brasil. In: PINSKY, Jaime (org.) O ensino de histéria e a
criacdo do fato. 11.ed. S&o Paulo: Contexto, 2004. p. 31-42.
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posturas assentadas nas abordagens tradicionais e eurocéntricas.® Para Maria de Fatima
Barbosa da Silva, a superacdo desse modelo eurocéntrico de historia apresenta-se como uma
das dificuldades no tratamento da temética indigena, tanto na Educagdo Bésica como nos
cursos de Histéria das universidades.®

O conhecimento historico escolar pode utilizar-se do saber de referéncia para seus
propositos: educar para a cidadania critica por meio de licdes de respeito, tolerancia e também
utilizando-se dos eventos histéricos no qual existe o protagonismo indigena. O modelo
nacionalista e eurocéntrico de se escrever, e portanto, ensinar historia no Brasil, que esvazia
os povos indigenas de agéncia, foi criticado por Manuela Carneiro da Cunha na década de
1990, na obra Historia dos Indios no Brasil. A heranca deste modelo eliminou fisicamente e
etnicamente os indios, ainda os destituindo de seu protagonismo historico. Isto seria resultado
também da nocdo de que os indios foram vitimas absolutamente indefesas do sistema mundial
- 0 processo colonizador.®’

A obra de Manuela Carneiro da Cunha foi citada por Circe Bittencourt e Maria
Aparecida Bergamaschi na apresentacdo de dossié tematico sobre historica, educacdo e
cultura indigena, na Revista Histéria Hoje (publicacdo semestral especifica sobre Historia,
Ensino de Histdria e Formacdo Docente da Associacdo nacional de Historia - ANPUH), em
2012. As autoras enaltecem a coletanea Historia dos indios no Brasil, organizada por
Manuela Carneiro da Cunha, pela inflexdo que representa na percepcao dos povos indigenas
enquanto sujeitos histéricos com participaces significativas nos eventos historicos e
protagonistas de sua propria histéria por exceléncia.®®

N&o parece ser suficiente, entdo, destinar um espaco na literatura didatica para o
tratamento da diversidade se, ao interagir com outros agentes, o indio brasileiro é tratado
como vitima em absoluto. Torna-se necessario que 0s povos indigenas aparecam nas historias
narradas pelos livros didaticos articulando-se socialmente e politicamente, ndo sendo apenas
impactados pela colonizacdo e pelas subsequentes politicas indigenistas, antes influenciando

tais acBes ou modificando legislacdes coloniais, enfim, participando e interagindo nos eventos

% COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena
na escrita escolar da Histéria do Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 10, n. 25, p. 464 - 488, jul./set.
2018. p. 471.

9% SILVA, Maria de Fatima Barbosa da. Livro didatico de Histéria: representagdes do ‘indio’ e
contribuicdes para a alteridade. Revista Historia Hoje, v. 1, no 2, p. 151-168 - 2012. p. 153.

97 CUNHA, Manuela Carneiro da. Introdugdo a uma histéria indigena. In: ___ .(org.). Histéria dos
indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das letras: Secretaria municipal de cultura: FAPESP, 1992.

% BITTENCOURT, Circe. Bergamaschi, Maria Aparecida. Apresentagdo - Dossié. Revista Histdria
Hoje, vol. 1, n° 2. p.15.



123

de maneira dindmica e dialogica, ao invés de exclusivamente passiva. ® Portanto, o
conhecimento histérico escolar pode fazer uso do saber de referéncia no desenvolvimento de
habilidades e competéncias fundamentais para a formacéao do cidad&o critico transcendendo as
lices de respeito e tolerdncia que enfatizam o Indio brasileiro como vitima passiva nos
eventos e processos historicos, 0s quais remontam a trajetoria de formacdo da sociedade

brasileira.

3.3 - O protagonismo indigena na construcdo de uma sociedade justa e igualitaria

Uma dimensdo da construcdo de conhecimento historico pode interferir na alteracéo
de predominéncia do modelo eurocéntrico: a complexidade dos processos historicos. Isto €, a
nocdo de que as relagcdes entre os agentes ndo sdo pré-determinadas ou deterministas, mas
seguem uma serie de disputas politicas, negociacoes e conflitos.

A propria nogdo de lucratividade em torno da opgdo pelo escravo africano, como
tratado pela literatura didatica, possui uma complexidade em torno de sua construcdo. Rafael
Chambouleyron argumenta que durante muito tempo, no Brasil, vigorou uma producéo
académica que associava a Amazonia colonial a coleta de drogas do sertdo assim como
conectava o0 escravo africano a economia agucareira ou mineracdo. Além disso, ao analisar
textos seiscentistas do Estado do Maranhdo, o historiador percebeu uma associacdo do
escravo africano a prosperidade, pois estes agentes seriam tidos como a mao de obra ideal
para a formacao da plantation. Demonstra, portanto, que todo esse processo € permeado pela
criacdo de discursos — tanto da producédo académica como dos relatos do periodo.%

Sendo assim, 0s eventos e 0s agentes historicos se relacionam/desdobram nos espacgos

por meio de reinterpretacdes e ressignificagdes. Segundo Almir Diniz de Carvalho Janior:

Sob um diapasdo mais sensivel, diversos trabalhos, nos quais incluo este,
fizeram uma leitura mais cuidadosa das fontes demonstrando que o protagonismo
dos conquistadores deveria dividir espago com uma persistente agéncia amerindia.
Antigos arquivos e velhas fontes foram revisitados e os fantasmas de personagens

indigenas antes invisiveis tomaram corpo. Eles passaram a gritar sua presenga nos

9 A guisa de exemplo, Nadia Farage argumenta que os povos indigenas foram fundamentais para a
conquista da regido do Rio Branco e no afastamento dos holandeses no século XVIII. Cf FARAGE, Nadia. As
muralhas dos sertdes: os povos indigenas do Rio Branco e a coloniza¢do. Unicamp. Dissertacdo de mestrado,
1986. Rio de Janeiro: Paz e Terra/ANPOCS, 1991.

100 CHAMBOULEYRON, Rafael. Escravos do Atlantico equatorial: trafico negreiro para o Estado do
Maranhdo e Pard (século XVII e inicio do século XVIII). Revista Brasileira de Histdria (Impresso), v. 26, p.
79-114, 2006.
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documentos oficiais, nas cronicas dos funcionérios da Coroa portuguesa, nos relatos

de viajantes e missionarios, nos processos da inquisigéo, entre outros.'%!

O historiador faz referéncia as mudancas de perspectivas nas analises das fontes do
periodo colonial. Tanto o historiador quanto os agentes estudados por este passam por
processos de inflexdes nos modos de se relacionar com o proprio tempo. O que se esta
chamando de protagonismo e, especificamente, o protagonismo indigena, neste estudo, tem
base nas producBes sobre o0 que se convencionou nomear nova histdria indigena e do
indigenismo.

Nova, todavia, somente para 0 homem branco. Ailton Krenak, em palestra na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no ano 2015, demonstrou diferentes visdes sobre
0 universo indigena a respeito de determinados assuntos componentes do que ele denominou
de "heranca colonial”. 1°2 Em outras palavras, as sociedades indigenas tem dominio sobre suas
historias independente do que a academia ja produziu ou segue produzindo. Marcio Couto
Henrique indicou a importancia da incorporacdo de tais mudangas nas perspectivas sobre 0s
povos indigenas na Educacdo Bésica. Segundo o autor, desde a década de 1970, a atuacéo do
Movimento Indigena, os dialogos entre Historia e Antropologia, além da producao feita pelos
indios promoveram uma versdo da historia do Brasil "cada vez mais polissémica".%® Sobre o
assunto, em livro publicado no ano 2012, Daniel Munduruku afirma que foi por meio do
Movimento Indigena que as diferentes etnias assumiram uma "nova consciéncia étnica",
tomando os rumos de sua propria histdria.%*

Esses novos enfoques permitem reconfiguracdes e criticas ao modelo eurocéntrico
percebido nos livros didaticos de historia. Conforme explica Rafael Rogério Nascimento dos
Santos, no passado colonial existiram atos de violéncia, mas "outras formas de resistir foram
sendo construidas na historia do contato entre povos indigenas e europeus”.®® Ou seja,
diferente do que se supde por meio da literatura didatica, a resisténcia indigena podia ocorrer

para além das fugas e dos confrontos direitos como as guerras.

101 CARVALHO JUNIOR, Almir Diniz de. indios cristdos no cotidiano das col6nias do norte (séculos
XVII e XVIII). Revista de historia.S&o Paulo, n® 168, p. 69-99, janeiro/junho, 2013.p. 73

102 KRENAK, Ailton. Paisagens, territdrios e presséo colonial. Espaco Amerindio, Porto Alegre, v. 9,
n. 3, p. 327-343, jul./dez. 2015.

103 HENRIQUE, Marcio Couto. A tematica indigena na sala de aula. In: ____. (org.) Dialogos entre
historia e educacao. Belém: Editora Acai, 2004, p. 83-98. p. 89.

104 MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-1990).
Séao Paulo: Paulinas, 2012.p. 219.

105 SANTOS, Rafael Rogério Nascimento dos. "Diz o indio..." Politicas indigenas no final do XVIII.
Aedos. n.10. vol 4 - Jan/Jul 2012. p. 52-75. p. 54.
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Heather Flynn Roller, ao estudar as expedigdes coloniais para coleta de drogas dos
sertdes no século XVIII, identificou uma série de agdes dos indios que independiam do
colonizador e tratavam de atender a seus proprios interesses: um principal indigena que queria
estabelecer relagBes comerciais com outra nacdo indigena, um outro indigena que queria
visitar parentes;'% indios que compreendiam o lucro adquirido pelas expedi¢des;?” indios que
promoviam motins se 0 pagamento ndo agradasse;°® enfim, casos que conferem ao sujeitos
envolvidos na colonizacdo o estatuto de agentes histdricos, ao invés da relagdo exclusiva entre
exploradores e vitimas do sistema colonial.

Ainda sobre o periodo colonial, John Monteiro defende a existéncia de uma dindmica
interna do Brasil indigena, de maneira que a escravizacdo das etnias pelos colonizadores
dependia de determinadas relacBes ja existentes entre as sociedades indigenas, % isto é,
diferente do que se poderia inferir dos livros didaticos, as relagdes entre indios e ndo indios
ndo possui 0 homem branco como o principal/Gnico agente principal responsavel por
engendrar os processos historicos. Semelhantemente, Ronaldo Vainfas, ao estudar a
documentacédo sobre a Santidade de Jaguaripe, demonstrou que 0s indigenas construiam suas
proprias interpretacdes das investidas catequistas, proporcionando a perspectiva da resisténcia
indigena por meio da ressignificacdo da religiosidade feita por esses povos.!°

Por sua vez, Mércio Couto Henrique, ao estudar as relagdes entre indios e missionarios
no século XIX, apontou a dimensdo simbolica conferida pelos indios no que se refere a
elementos do mundo ocidental, a exemplo da religido crista. 1! Estes sdo estudos que
reconstroem a trajetoria de formacao da sociedade brasileira tradicionalmente pensada pelos
referenciais eurocéntricos. A aparente incorporacdo da religido cristd que representa o
universo ocidental nos livros didaticos, ndo implica, necessariamente, em perdas absolutas
para 0s povos indigenas. Com relagdo ao nexo entre a tematica indigena e a formacdo da

sociedade brasileira, na letra da lei 11.645, promulgada em 2008, tem-se:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

106 ROLLER, Heather Flynn. ExpedicOes coloniais de coleta e a busca por oportunidades no sertdo
amazonico, ¢. 1750-1800. Revista de histdria, S&o Paulo, n° 168, p. 201-243. Janeiro/junho, 2013. p. 213.

197 1bid. p. 233.

108 |hid. p. 234.

109 MONTEIRO, John M. .Negros da Terra: indios e Bandeirantes Nas Origens de S&o Paulo. 2. ed.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

110 \VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. S&o Paulo:
Companhia das letras, 1995.

111 HENRIQUE, Marcio Couto. Sem Vieira nem Pombal: indios na Amaz6nia no século XIX. Rio de
Janeiro: EQUERJ, 2018.



126

1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da

historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicOes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (NR)*2

Segundo a lei, o tratamento da tematica indigena na Educacdo Bésica deve considerar
o Indio na formagéo da sociedade nacional assim como de suas contribuices nas areas social,
econdmica e politica. A maneira pela qual a histéria do Brasil € conduzida nos livros didaticos,
em conteudos que apresentam o Indio como personagem, de fato, retrata-o enquanto
integrante da génese da sociedade, porém ndo o trata como agente historico, pois 0s principais
encarregados do desenvolvimento dos acontecimentos sdo o colonizador portugués ou a
Coroa portuguesa. Este descompasso de protagonismo entre os agentes dificulta o ensino de
histéria indigena, pois além de concentrar a participacdo do Indio no passado colonial, ainda o
exibe por nogdes de perdas. Perde vida, terra, cultura. Ao passo que o homem branco
conquista, povoa, lucra e catequiza, até que D. Pedro I declara a Independéncia de modo que
0S processos subsequentes persistem sendo protagonizados por agentes que ndo sao indigenas.

Dai deriva, entdo, uma das dimensdes dos estere6tipos sobre o indio brasileiro.
Quando a literatura didatica aborda a presenca das etnias no Brasil contemporaneo a
interpretacdo encaminhada discorre sobre a diversidade cultural e, mesmo do crescimento
populacional desses grupos. No entanto, sem o desenvolvimento de nog¢bes como de
apropriacdes e ressignificagdes, proprias dos processos historicos, o indio fica engessado no
Brasil colonial. Nisto reside a confusdo percebida por Rosani Fernandes na citacdo que
inaugura este capitulo. Espera-se que 0s povos indigenas tenham as mesmas caracteristicas
daqueles do periodo colonial, embora ndo seja cobrado do homem branco que este seja
exatamente o mesmo do referido passado.

E quase natural que, por exemplo, os portugueses do mundo contemporaneo tenham
passado por alteracdes em seus costumes desde o seculo XVI, mas a qualidade da mudanca

parece ndo ser permitida aos povos indigenas do Brasil. O homem branco, de acordo com a

112 BRASIL. Lei 11.645, de 10 de margo de 2008. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. Disponivel em: http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em 02 de fevereiro de 2020.
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historia do livro didatico de matriz eurocéntrica, é o padréo de normalidade; em contrapartida,
o Indio e os demais agentes compdem a categoria do exotico, ou do diferente. Isto é, aqueles a
quem se deve respeitar e tolerar.

Respeito e tolerancia, evidentemente, sdo categorias pertinentes para a construcdo da
sociedade brasileira inserida em regime democratico. Nao se questiona a relevancia destas
neste estudo, e sim a sua operacionalizacdo nas obras didaticas. Assim como o homem branco
possuia interferéncias diretas na consecucao dos processos e eventos historicos e era capaz de
se relacionar com elementos culturais distintos sem que isso o descaracterizasse como agente
historico, no passado e no presente, também o Indio brasileiro se inseria nas dinamicas da
maneira que Ihe convinha, conferindo suas proprias dimensdes simbdlicas e (re)significacbes
em relagio ao mundo ocidental, branco e cristdo, sem deixar de ser indio de verdade.

A pertinéncia do assunto é demonstrada por William César Lopes Domingues, na
introducdo de sua dissertacdo de mestrado:

N&o obstante a oportunidade de conviver com esses grandes guerreiros, eu
tinha que lidar no planalto central, uma terra considerada “sem indios” com o forte
preconceito que eu ndo conseguia entender, afinal de contas ndo havia um letreiro
em mim que me identificasse e eu ndo tinha o fendtipo caracteristico que se exigia
para ser “indio”, era meu proprio orgulho de ser indigena que me traia e me levava a
me reconhecer e declarar indigena, dessa forma o preconceito vinha por um lado por
ser indigena e de outro por ndo parecer com o0 que se aceitava como indigena, por
morar em Brasilia e por, de fato ser diferente das pessoas que viviam ali.!*

O autor remonta uma dualidade em "ser" indigena para a sociedade brasileira
contemporanea: a discriminagdo parte tanto da identificacdo com elementos considerados do
universo indigena como da falta deste. Essa questdo € retomada por Luisa Tombini Wittmann
ao salientar sobre o longo processo de silenciamento dos povos indigenas por diversos
mecanismos violentos, em aspectos fisicos e simbolicos, cujo objetivo era a chamada
integracdo desses grupos a sociedade brasileira.

De acordo com a autora, "ironicamente, exigimos deles - ndo de n6s mesmos -
constancia cultural, ao acusé-los de ndo serem mais genuinamente indigenas".!** A respeito
dessa ideia de aculturacdo, Giovani José da Silva afirma que classificar os indigenas como

"aculturados" permitiria certa usurpacéo dos direitos historicos destes grupos na sociedade.*®

113 Domingues, William César Lopes. Cachaga, Concreto e Sangue! Sadde, Alcoolismo e Violéncia.
Povos Indigenas no Contexto da Hidrelétrica de Belo Monte. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do
Para, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia, Belém, 2017. p.
2.

14 WITTMAN, Luiza Tombini. (Org.). Ensino (d)e histéria indigena. Belo Horizonte, Auténtica,
2015. p.15.

115 SILVA, Giovani José da. Ensino de histéria indigena. In:WITTMAN, Luiza Tombini. (Org.).
Ensino (d)e historia indigena. Belo Horizonte, Auténtica, 2015. p. 21-46. p. 26.
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Situacdo analoga ocorre, por exemplo, no Quebec, provincia canadense, onde o curriculo
escolar tem proposta intercultural com vistas a lidar, dentre outras pautas, da questdo indigena
no pais, por meio do encorajamento da diversidade e da inclusdo. Segundo Sarah DesRoches,
a exclusdo social se manifesta pelo mau tratamento dado aos povos indigenas no pais que, em
tempos passados, implementou um modelo de educagéo residencial: as "Residential Schools"
(implantadas no século XIX com acBes encerradas em 1996), repletas de valores cristdos e
civilizatérios, para a qual as criancas indigenas eram levadas em regime de internato, sofrendo
abusos fisicos, psicoldgicos e sexuais.®

Dai resulta uma contradicdo da proposta intercultural, pois, as residential schools
estdo ausentes do curriculo escolar, mesmo que as sociedades indigenas ainda sintam o0s
impactos desse antigo modelo educacional, gerando desconhecimento da realidade desses
povos e colaborando para préaticas e politicas racistas.!*” Neste cenario, nota-se a proposicao
de Peter Seixas sobre os problemas ou desconfortos morais que a historia critica pode
produzir na sociedade, ja que esta legitima a formagdo de sociedades no tempo presente.!8
Tratar da violéncia cometida contra os povos indigenas pode ser inconveniente para alguns
setores politicos e sociais dominantes ou mesmo para a construcdo de uma memoria,
supostamente, coletiva. No caso brasileiro, a critica a memdria ressalta o problema da
cidadania: toda a trajetdria de exclusdo, violéncia e silenciamento de grupos sociais ao longo
da histéria do pais.

Nisto reside a importancia do desenvolvimento das licbes de respeito e tolerancia na
Educacdo Bésica, porém evidencia também a necessidade da percepcdo do Indio brasileiro
como um agente histérico que se relaciona com a sociedade nao indigena sem a implicacao
das perdas culturais de maneira irrestrita. Seria importante na literatura didatica a
corroboracdo que, de todo modo, o convivio social democratico pressupbe conflitos e
complexidades. Isto €, as relacdes entre os diversos agentes, no passado e no presente,
demandam negociacdes e embates, ora pacificos, ora violentos.

Em reflexdo sobre a invisibilizacdo dos indigenas na producdo historiografica
referente & Amazénia do século XIX, Marcio Couto Henrique afirma que, muito aléem de

vitimas, os indigenas se relacionam com os ndo indigenas, bem como os elementos alheios as

118 DESROCHES, Sarah J. Thinking interculturally: decolonizing history and citizenship education in
Québec. Intercultural Education, v.27, n.3, 245 - 256. p. 250.

U7 Ibid., p. 251.

118 SEIXAS, Peter. Negotiating Past and Present: A Review of New Materials for Teaching Canadian
History in the Schools. The Canadian Historical Review, volume 80, Number 4, December 1999, p. 687 - 698.
p. 688.
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suas culturas, em "seus proprios termos".'® Ou seja, a violéncia do passado colonial e as
consequéncias de projetos como a catequizacdo e a imposicdo de nogdes civilizatorias do
mundo ocidental, resultaram em perdas significativas para 0s povos indigenas,
transformando-0s em vitimas, a0 mesmo tempo em que estes exerciam seus protagonismos
reinterpretando as conjunturas e tornando-se agentes historicos tanto quanto o homem branco,
no passado e no presente.

Isto € tratado, a guisa de exemplo, por Maria Regina Celestino de Almeida, em
Metamorfoses Indigenas: identidade e cultura nas aldeias coloniais do Rio de Janeiro, e Elisa
Friihaf Garcia, em As diversas formas de ser indio: politicas indigenas e politicas indigenistas
no extremo sul da América portuguesa. Ambas as autoras ndo negam a presenca de perdas
culturais e ocorréncias violentas entre indios e ndo indios, durante o periodo colonial.l?
Propdem, para além disso, outras perspectivas. A respeito da participacdo de indigenas nas
aldeias coloniais do Rio de Janeiro, Maria Regina Celestino de Almeida salienta a
transformacéo destes sujeitos no processo de constituicdo dos aldeamentos. Nao apenas se
transformavam, mas igualmente, promoviam mudancas na sociedade envolvente, a ponto de
causar desentendimentos entre bispos e missionarios ja que estes Ultimos entenderam que
somente a coercdo fisica ndo seria suficiente para manter os indios nos aldeamentos. Era
necessario conquista-los, entender seus codigos culturais, regras e comportamentos.'?:

Por sua vez, Elisa Fruhaf Garcia, em estudo sobre as relacGes estabelecidas entre
indios, missionarios e funcionarios régios, na regido do extremo sul da América Portuguesa,
no contexto de assinatura do Tratado de Madri em 1750, versa, dentre outros assuntos, sobre

as fugas de indigenas das aldeias no espaco em discussdo. Segundo a historiadora:

Os indios estabelecidos nas aldeias muitas vezes tinham toda uma vivéncia
fora das mesmas, indo e vindo e manipulando a sua nova condicdo de suditos do rei
fidelissimo. Assim, ao analisar as fugas dos indios das aldeias, principalmente da
aldeia dos Anjos, deve-se ter o cuidado de ndo aceitar sem maiores criticas o
discurso dos funcionarios reais. O que caracterizavam como fuga, muitas vezes para
os aldeados poderia ter outros significados, sendo algo ndo permanente, mas apenas
um recurso temporario, ao fim do qual poderiam perfeitamente retornar a aldeia. Ou
seja, as aldeias inseriam-se ndo apenas nas diretrizes metropolitanas, mas serviam
também aos interesses dos indios, que delas se utilizavam de acordo com as suas
necessidades e disponibilidades.!??

115 HENRIQUE, Marcio Couto. Sobre a (in)visibilidade dos indios da Amazonia (século XIX). In:
SARGES, Maria de Nazaré; RICCI, Magda Maria de (Orgs.). Os oitocentos na Amaz6nia: politica, trabalho e
cultura. Belém: Editora Acai, 2013. p. 109-140.

120 Cf, ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Metamorfoses indigenas: identidade e cultura nas
aldeias coloniais do Rio de Janeiro. 2.ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013.p. 147; GARCIA, Elisa Frihaf. As
diversas formas de ser indio: politicas indigenas e politicas indigenistas mo extremo sul da América portuguesa.
Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 2009, p. 21.

121 ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Op. Cit., p. 156-157.

122 GARCIA, Elisa Friihaf. Op. Cit., p. 128.
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E possivel inferir que tanto as aldeias - projecdo oriunda do universo europeu - como
as fugas, adquiriam diferentes configuragdes segundo as concepg¢des préprias dos indios da
regido. Ainda sobre a atuacdo das missGes, Karl Heinz Arenz, em trabalho referente a
participacdo das liderancas indigenas na Amazonia portuguesa no século XVII, reitera que ja
nas Ultimas décadas do referido século, os indios tinham ciéncia das intencdes dos padres ao
aldeé-los. Assim, entre as disputas interétnicas e as acGes dos bandeirantes, 0s povos
indigenas iam para as missdes em busca da garantia de sobrevivéncia e coesdo grupal.?®

Enfim, existe uma producdo bibliogréfica feita por indigenas e ndao indigenas, que dao
conta das relagBes sociais, historicas e politicas estabelecidas entre estes agentes. Tratar o
indio brasileiro como um agente historico, demonstrar o seu protagonismo dentro de suas
proprias concepcdes diante do sistema colonial e dos demais eventos historicos pode educar
para cidadania encorajando os discentes a pensar historicamente tanto a si mesmos como aos
sujeitos estudados nos livros didaticos. Isto é, os povos indigenas possuiram e possuem suas
proprias dindmicas de interacdo, apropriando e ressignificando os seus codigos culturais e 0s
do mundo ocidental quando conveniente. Se tal percep¢do sobre as complexidades dos
processos historicos estivesse mais aparente nos livros didaticos, a educagédo para cidadania
poderia ser feita de modo que instigasse o discente a perceber-se como sujeito histérico o qual,
como o Indio, também possui histéria e cultura modificaveis e construidas conforme sua
interpretacdo do mundo.

Sendo assim, as licbes de protagonismo dos povos indigenas proporcionam o
entendimento de que é perfeitamente cabivel o fato de Rosani Fernandes ministrar aulas e
utilizar o portugués como idioma sem que isso acarrete na perda de sua identidade étnica.
Semelhantemente, é possivel formar o respeito e a tolerancia pretendidos sem manter o indio

brasileiro em total e completa desvantagem diante da sociedade ocidental, branca e crista.

2 ARENZ, Karl Heinz. Lacaios ou lideres: os principais indigenas nos aldeamentos jesuiticos da
Amaz6nia portuguesa (século XVII). In: CHAMBOULEYRON, Rafael; SOUZA JUNIOR, José Alves (orgs.).
Novos olhares sobre a Amazonia colonial. 1.ed. Belém: Paka-Tatu, 2016. p.175-198. p. 191-192.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim como a personagem Erwin Smith,* este estudo buscou questionar o modelo de
historia ensinado no espaco escolar, e conclui que a historia do Brasil nos livros didaticos
ainda é predominantemente eurocéntrica. Problema enfrentado também em outros paises que
precisam dar conta de questdes similares: relacdo com as antigas metrépoles, 0s povos
originarios e a concepgdo de historia assimilada por academia e espago escolar. Na Australia,
0 Guide to the Teaching of Australian History in Years 9 and 10, curriculo nacional
australiano, foi publicado em 2007, ocasido na qual John Howard (Primeiro Ministro entre
1996 e 2007) conectou a importancia da histéria ensinada para a formacdo da identidade
nacional e da cidadania, de maneira que os jovens australianos possam formar-se enguanto
“cidadaos informados e participativos”. A histdria pretendida pelo primeiro ministro era a que
concede espaco de importancia a civilizagdo ocidental.*°

Os sucessores de John Howard, Kevin Rudd (2007-2010) e Julia Gillard (primeira
mulher a se tornar primeira ministra na Australia, atuando no triénio 2010-2013) evitaram
adentrar na critica a educacdo historica, optando por comentarios apenas sobre a necessidade
de um curriculo comum aos estados australianos por conta do objetivo de integracédo entre 0s
territorios e do desenvolvimento de pensamento critico.*®* As guerras de historia foram
retomadas por Tony Abbott (2013-2015) e o Ministro da Educacdo Christopher Pyne. Este
altimo centrou sua critica na concepcdo de que o curriculo nacional ndo satisfazia a plena
explicacdo da formacdo do pais, para a qual as bases eram: a historia da civiliza¢do ocidental
e a ética judaico-crista.*6?

Segundo Anna Clark, pesquisadora do Australian Center for Public History, existe
uma controversa relacdo entre passado e historia nacional na Australia, Japdo, Estados Unidos,
Inglaterra. Inclusive, segundo a autora, em 2001 o jornal britanico Daily Telepgraph publicou
os resultados de uma pesquisa na qual as criancas inglesas acreditavam que Adolf Hitler fora
Primeiro Ministro do Reino Unido durante a Segunda Guerra Mundial.*®3Anna Clark assinala
que os pesquisadores nestes referidos paises e nas demais partes do mundo nomeiam a

questdo por meio das metaforas concernentes a campos de batalha: "history wars", "killing of

459 Ver nota nimero 3 da secéo de Introducdo do estudo.

460 PETERSON, Andrew. Different battlegrounds, similar concerns? The 'history wars' and the teaching
of history in Australia and England. Compare: A Journal of Comparative and International Education, 46:6,
861-881, 2015. p. 864.

4611 bid., p. 865.

462 |bid., p. 865.

463 CLARK, Anna. Teaching the nation's history: comparing public debates and classroom perspectives
on history education in Australia and Canada. Curriculum Studies, 2009, vol. 41, no. 6, 745 - 762. p. 747.
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history", dentre outras.*®* Sd0 essas guerras que a pesquisadora examina em perspectiva
comparada por meio de Australia e Canada, tendo em vista as similaridades notaveis nos dois
paises, a exemplo da jurisdicdo educacional e suas trajetdrias historicas caracterizadas pela
associacdo de sociedades coloniais multiculturais em interagdo com povos indigenas,
configurando a colisdo entre a histdria ensinada e a formacéo da identidade nacional dentro
destas sociedades plurais.

Em estudo comparativo entre Chile, México, Equador e Bolivia, Sebastian PIa parte
do pressuposto de que os curriculos escolares podem servir para a legitimacdo das
"estructuras sociales, econdmicas, politicas y culturales hegemadnicas y, por supuesto, las
desigualdades materiales y simbdlicas que las constituyen." Em outras palavras, a inclusdo ou
exclusdo de contelidos sdo determinadas por relacdes de poder entre os diversos agentes.*®®
De acordo com o autor, o Chile buscou romper com o sistema educacional elaborado durante
a ditadura de Pinochet (1973-1990), de maneira que 0s programas estabelecidos em 2013
elencavam a importancia da diversidade e o trato com os povos originarios. Contudo,
Sebastian Pla assevera que a concepc¢éo historiografica predominante € eurocéntrica, assim, ao
invés de proporcionar a perspectiva multicultural, reproduz a nocdo de homogeneidade
mesti¢a e delega aos povos indigenas “posicion de subalternidad y por tanto de impossibilidad
de paridad participativa”.4

No Meéxico, as sociedade indigena e ndo-indigena sdo orientadas a pensar a histéria do
pais pelos padrdes ocidentais;*®” além disso, a narrativa historica curricular, desde meados do
século XX, corrobora a no¢ao de identidade mestica mexicana cuja base ¢ a ideia de “unidad
producida por la diversidad”.*%® Deste modo, seria possivel afirmar que o sistema educacional
mexicano e 0s contetdos curriculares para o ensino de historia sdo excludentes, exaltam o
mito fundacional mestico e ndo conferem espago aos grupos marginalizados.*®® Por seu turno,
0 curriculo equatoriano prescreve a exposicdo da trajetoria de exploracdo e subjugacdo dos
povos indigenas e africanos durante a colonizacdo visando o pleno reconhecimento da
pluralidade nacional e a justica social. JA o curriculo boliviano estaria orientado por uma
“pedagogia intercultural e intracultural”, por conseguinte, rompe com as ideias de mesticagem,

eurocentrismo e subalternidade dos povos indigenas. Na Bolivia “la funcion de la educaciones

464 Ibid., p. 748.

485 pLA, Sebastian. Curriculo, historia y justicia social. Estudio comparativo en América Latina.
Revista Colombiana de Educacion, v. 71, 53-77. p.55.

486 PLA, Sebastian,Op. cit., p. 65.

457 Ibid.,, p. 65 - 66.
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descolonizar”. #’° O curriculo defende, ainda, a percepcdo na qual o colonialismo e a
colonialidade — relagcBes raciais e espitemoldgicas de poder estabelecidas durante a
colonizacdo — constituem-se em processos de longa duracdo que devem ser combatidos no
tempo presente.*’* Assim, os contetidos de historia evitam a exclusdo dos povos indigenas na
consecucdo dos processos historicos narrados.*’2

Depreende-se, portanto, que as guerras de histdria e os conflitos em torno do ensino da
disciplina sdo questdes enfrentadas em escala mundial. Nestas, estdo incluidas o dilema da
inclusdo/exclusdo de agentes historicos nas narrativas histéricas conformadas para a histéria
ensinada e seu papel na formacédo de identidade nacional, sociedades pluriétnicas, ou memoria
coletiva - a escolha da categoria pode variar entre 0s paises e pesquisadores do campo do
ensino de historia. O Brasil, pais de colonizacdo ibérica, estabeleceu a mesticagem como
marco da identidade nacional na déecada de 1930; deste modo, o saber historico conformado
para a Educacdo Basica vem dialogando com a memdria historica concebida pelo IHGB e o
colégio Pedro Il, a mesticagem como ideologia cujo marco é o periodo do Estado Novo, e,
mais enfaticamente, apds a redemocratizagédo, lida também com a formacédo para cidadania
democratico-participativa e as demandas dos movimentos sociais.

A busca pelo cidaddo que respeita e tolera o diferente engendra uma série de premissas
dispostas nos editais e guias do PNLD, as quais formulam as representagdes do indio
brasileiro nos livros didaticos em condicdo de subalternidade em relacdo ao colonizador
europeu, que representa 0 mundo branco, ocidental e cristdo. Assim, se dentro da literatura
didatica o Indio brasileiro é apresentado pela diversidade cultural, mas é vencido e esvaziado
de participacdo do decorrer dos eventos, a énfase na exposicdo das injusticas sociais e nas
licbes de respeito e tolerancia possibilita efeitos contrarios e paradoxais na educacdo para
cidadania: reforca estereotipias e generalizac6es sobre os povos indigenas.

Logo, a tradicdo assentada no eurocentrismo e os principios basilares da formacéo
para cidadania definem a participacdo dos povos indigenas na narrativa literaria didatica, de
modo que essa participacdo pode ser questionada, pois o fato de estar em conformidade com
as delimitacBes das normas e pareceres ndo garante que o Indio brasileiro manifestara
protagonismo e tera acOes decisivas nos eventos historicos elencados nas obras didaticas

"concebendo-as como resultado e resultante de escolhas, avaliac6es, contextos e situacfes que

470 1hid., p. 70.
471 1pid, p. 71.
472 |pig,
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lhe sdo proprias, reconhecendo e incorporando a perspectiva indigena".*”® O respeito a
diferenca e as nog¢des de tolerdncia, componentes da educacdo para cidadania, sdo principios
complexos para desenvolvimento nos livros didaticos, pois possibilita a excessiva vitimizagdo
dos sujeitos em prol da reparagdo de injusticas sociais cometidas ao longo do tempo,*’* e,
dessa forma, compromete a atua¢do dos povos indigenas em periodos historicos como o
passado colonial. Dai o paradoxo, ja que esteredtipos acabam sendo reforcados: os povos
indigenas submetidos as vontades dos colonizadores e limitados aos tempos remotos do
passado, de modo que sua contribuicdo na formacgéo da sociedade brasileira teve relacdo com
aspectos culturais (transmissdo de vocabulario) e transmissdo de saberes da natureza.*™

O que se questiona ndo €é a inclusdo da temética étnico-racial e da diversidade cultural
na Educacdo Basica, mas o modo pelo qual respeito e tolerancia sdo tratados nas obras
didaticas. S&o necessarias diferentes perspectivas de analise historica para formar o cidadéo
critico com competéncias e habilidades para combater preconceitos e estereétipos. Ou seja,
implica, ainda, em "propiciar a constituicdo de identidades contemporaneas que reconhegam a
possibilidade de sua propria soberania e nio apenas a subjugagio ao outro".#® Neste sentido,
¢ fundamental ultrapassar o reconhecimento da diversidade cultural e redimensionar,
reestruturar ou reconstruir a funcéo pedagdgica da historia na escola de "legitimar a memoria,
seus vicios e virtudes".*"’

Tal qual indica Selva Guimardes Fonseca, a adocdo da perspectiva multicultural,
sozinha, ndo é o suficiente para a subversdo no trato com a diversidade ou tampouco a
inclusdo de novos conteudos nos curriculos. A autora destaca a necessidade de se considerar
as demandas do cotidiano escolar,*’® compreender que o "professor de histdria ndo opera no

vazio" e deve estar atento as fontes dotadas de mdaltiplas visdes e diferentes sujeitos

473 COELHO, Mauro Cezar; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Paradoxos do protagonismo indigena
na escrita escolar da histéria do Brasil. Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 10, n. 25, p. 464 - 488, jul./set.
2018. p. 471.
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ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.). A histdria na
escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009, p. 263-280; COELHO, Mauro Cezar. Moral
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(provenientes, por exemplo, da midia e do entretenimento), as quais se fazem presentes nas
vivéncias dos discentes, além do aprimoramento nos cursos de formacdo inicial e
continuada.*’® Isso porque, como mencionado nas se¢Bes anteriores, o ensino de histéria ndo
se restringe a transposicéo didatica do saber de referéncia.

Neste sentido, o estudo identificou a construcéo discursiva das representagdes sobre o
indio brasileiro nos livros didaticos por meio das especificidades do conhecimento histérico
escolar. Em outras palavras, as obras didaticas, em dialogo com a documentacdo do PNLD,
manifestam os sentidos e os significados destas representacdes na literatura didatica e
denotam os pressupostos da funcdo da histéria na Educacdo Bésica: formar para cidadania.
Por sua vez, tal formacdo se vincula as licdes de respeito e tolerancia, e encaminham
determinadas maneiras de se abordar a tematica indigena nos livros didaticos: o indio torna-se
a personagem responsavel pela qualidade da diferenca, ou ainda, o sujeito histérico
caracterizado pela diversidade que foi vitima absoluta do sistema colonial. Com isto, a
producdo didatica busca desenvolver nocgdes de respeito e tolerancia para com a sociedade
brasileira do tempo presente. Porém, a operacionalizacdo da educacdo para cidadania, atraves
da énfase na violéncia e na vitimizacdo, reforca estereGtipos sobre os povos indigenas,
mantendo-o0s no passado colonial, imutaveis e puros.

Esta aparenta ser, portanto, parte da configuracdo da guerra de narrativas travada pela
historia ensinada no Brasil, onde nossos “titds” do eurocentrismo constroem “muralhas” como
impedimento ao desenvolvimento de saberes necessarios a formacdo da cidadania critica e
responsavel. No entanto, os protagonistas das historias seguem resistindo e combatendo em

nome das suas representatividades, no século XXI.

479 FONSECA, Selva Guimardes. A nova LDB, os PCNs e 0 ensino de histéria. In: . Didéatica e
pratica do ensino de historia. Campinas: Papirus, 1993. p. 29-38.
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